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Apresentacao da Colecao do XX Encontro Nacional
de Filosofia da ANPOF - Eixos Tematicos

O XX Encontro de Filosofia da ANPOF ocorreu entre os dias 30
de setembro e 4 de outubro de 2024, na cidade de Recife, Pernambuco.
Como um dos principais espagos de encontro da pesquisa filosofica no
Brasil, o evento reafirmou o compromisso da Associagao Nacional de
Pés-Graduacgao em Filosofia (ANPOF) com o fortalecimento da Filoso-
fia enquanto campo de investigagao critica e plural.

Ao longo de sua trajetéria, a ANPOF tem desempenhado um
papel fundamental na consolidagao da pos-graduacao em Filosofia no
Brasil, promovendo o intercambio académico, fomentando pesquisas
inovadoras e abrindo espagos para reflexdes que dialogam com os de-
safios do presente. Em sintonia com esse compromisso, esta edigao do
encontro trouxe uma importante mudanga na organizagao das apre-
sentagdes: a transi¢ao das Sessdes Tematicas (STs) para os Eixos Tema-
ticos (ETs). Essa nova estrutura busca ampliar a interlocugdo entre di-
ferentes perspectivas e consolidar debates que, muitas vezes, ficavam
dispersos em sessoes isoladas.

Os volumes aqui apresentados retinem os trabalhos dos seguin-
tes Eixos Tematicos:

¢ Historia da Filosofia

® Mulheres na Filosofia

¢ Filosofia e decolonialidade

* Filosofia e povos origindrios

¢ Ensino de Filosofia

¢ Filosofia da deficiéncia

* Metafisica

e Etica e Politica

* Logica

* Epistemologia

¢ Filosofia Brasileira

¢ Estética e Filosofia da Arte

¢ Filosofia Critica



Os volumes aqui reunidos refletem essa transformacgao, apre-
sentando as discussdes promovidas nos eixos tematicos. Mais do que
um registro dos trabalhos apresentados, essas publicagdes sao parte do
esfor¢o continuo da ANPOF para fortalecer a produgao filosofica no
Brasil, estimulando o didlogo entre pesquisadores de diferentes dreas e
instituicoes.

Acreditamos que essa nova proposta contribui para uma Filo-
sofia mais integrada e acessivel, capaz de enfrentar os desafios tedricos
e praticos da contemporaneidade. Esperamos que os textos aqui reuni-
dos inspirem novas investigacoes e fomentem debates que extrapolem
os limites do evento, alcangando leitores e pesquisadoras das mais di-
versas formacoes.

Boa leitura!

Solange Costa
Diretora editorial da ANPOF
Biénio 2023-2024
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Apresentacao

A sexta edi¢do do Encontro ANPOF Educagao Basica reafirma
o compromisso com o Ensino de Filosofia enquanto parte constitutiva
de valorizagao da prépria drea de Filosofia. No ano de 2024, docentes,
pesquisadoras(es), licenciadas(os), licenciandas(os) e demais pessoas
interessadas se reuniram entre os dias 30 de setembro e 03 de outubro
na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), em Recife, para di-
vulgarem, debaterem e exporem trabalhos concernentes a pratica do-
cente em diferentes espagos formativos: em salas de aula (da educagao
basica ao ensino superior); em projetos de extensdo e ensino; na divul-
gacao de praticas filosdficas; em interface com a educagdo e temas
emergentes tais como a tecnologia, as relagdes-étnico raciais e de ge-
nero. De forma concomitante, as trocas entre estudantes do ensino fun-
damental e médio das escolas locais, em alguns momentos do encontro,
proporcionou uma vivéncia efetiva de relagdes horizontais de ensino-
aprendizagem.

A diversidade e riqueza das exposic¢des, sob a forma de relatos
de experiéncia, mostra didatica, oficinas e minicursos, evidencia a pu-
janga do Ensino de Filosofia como uma questao filosofica relevante, que
atravessa a teoria e pratica desenvolvidas em multiplos lugares junto a
publicos distintos. As publica¢des organizadas nesse volume sao uma
pequena mostra do que se tem realizado a partir e em relagdo com os
diferentes agentes que ocupam espagos formativos aberto a Filosofia
(da qual a escola é parte fundamental) nas diferentes regides de nosso



pais e, assim, trazendo para o centro da discussao os varios lugares ha-
bitados pelo filosofar.

O texto que abre essa coletanea, O ensino de filosofia na era
digital, é assinado por Lidia Maria Rodrigo, referéncia no Ensino de
Filosofia no Brasil. Fruto de sua palestra proferida no Encontro, a ex-
posicao versa sobre os desafios de uma formagao filoséfica de nivel mé-
dio no século XXI, frente as mudancgas propugnadas pelo desenvolvi-
mento tecnologico que afetam significativamente a experiéncia de to-
das as pessoas. A emergéncia de uma formagao filoséfico-critica tam-
bém é analisada por Gilberto Miranda Junior e Valéria Cristina Lopes
Wilke no texto O ensino de Filosofia diante da infocracia e da psico-
politica: a Filosofia enquanto letramento critico digital. O autor e au-
tora objetivam defender o papel da Filosofia enquanto letramento cri-
tico interdisciplinar, indo, portanto, além de uma perspectiva conteu-
dista de ensino na formacgao de jovens.

O terceiro capitulo, Conceituario antirracista, de Nicolas André
Cunha e Felipe Gongalves Pinto, apresenta o protdtipo de produto
educacional compartilhado na Mostra Didatica. O objetivo do material,
de carater interdisciplinar e voltado especialmente para o publico do
ensino médio, é contribuir filosoficamente com o entendimento, debate
e combate ao racismo.

Em seguida, autoras e autores apresentam relatos diversos de
experiéncia fundamentada filosoficamente, buscando conferir sentido
a diferentes dimensoes da Filosofia e seu ensino. O artigo coletivo XII
CIFE em re(comecos): Um relato de errancias entre a Filosofia e a Edu-
cacdo, de autoria de Lucas Jairo Cervantes Bispo, Avila Victéria Cruz
Campos, Isabelle Santos Silva e Mariana Pereira dos Santos, busca re-
fletir sobre as experiéncias compartilhadas no XII Coléquio Internacio-
nal de Filosofia e Educacao (CIFE), ocorrido na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]), a partir da dimensao filoséfico-pedagdgica
da errancia e dimensoes nao hierarquizadas de ensinar e aprender. A

pedagogia da pergunta como caminho de modos dissidentes de
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subjetivagao na escola é discutida por Jodo Vitor Jesus Almeida e Lucas
Jairo Cervantes Bispo no texto Sobre a forca da indagacao: a pedago-
gia da pergunta como caminho para a dissidéncia educacional. Com
base no relato de experiéncia do projeto “Sutaques da escola: entre in-
fancias, filosofia e educag¢do”, da Universidade Estadual de Feira de
Santana, os autores defendem uma abordagem pedagdgico-filosofica
emancipatoria através do pensamento critico e inventivo.

Arlindo Américo Tavares Martins Jinior, no texto “Epistemo-
logias Outras”: formacao docente em Filosofia, relata a atividade de
extensao voltada para a formagao docente, ocorrida na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) em parceria com a Universidade Aberta do
Brasil (UAB), em 2020. Organizada em quatro sessdes, o curso buscou
trabalhar com perspectivas filosdficas ndo hegemonicas em detrimento
a uma nog¢ao colonialista, eurocéntrica e falocéntrica da Filosofia.

O sétimo capitulo, intitulado Possibilidades e contribui¢des
dos exercicios espirituais de Pierre Hadot para o Ensino de Filosofia,
no contexto do Ensino Médio, assinado por Juliano José Alcantara de
Oliveira, Antonio Jilio Garcia Freire e José Teixeira Neto, buscam uma
abordagem mais reflexiva e critica na formacao filoséfica de estudantes
do Ensino Médio. Para isso, analisam como epicurismo e a concepgao
de filosofia como modo de vida podem promovem um ensino de filo-
sofia como caminho para se lidar com questoes da existéncia humana.

Também voltado para o publico do Ensino Médio, o relato de
experiéncia O futebol em aulas de filosofia, de Leonardo Diniz do
Couto, defende um ensino de filosofia contextualizado com as vivén-
cias do presente. Para isso, o recurso ao futebol é tomado como um po-
tente elemento cultural para trazer a tona temas relevantes na formagao
filosdfica das e dos estudantes, em didlogo com diferentes campos a
Filosofia.

Por ultimo, o texto Pensando produtos educacionais no ensino
de filosofia: Uma experiéncia de mostra didatica e de uma plataforma
educacional coletiva, de Rafael Mello Barbosa e Tais Silva Pereira,
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trazem o relato de experiéncia de dois momentos do VI Encontro AN-
POF Educacao Basica, a saber: a mostra didatica e o minicurso sobre a
plataforma do Laboratorio de Inteligéncias Coletivas (LIC). O autor e
autor pretendem mostrar como ambas as atividades colaboram com a
contribui¢ao do Encontro da ANPOF na valorizagao do Ensino de Filo-
sofia de forma nao hierarquizada entre a docéncia e a pesquisa sobre o
campo.

Agradecemos a participagao de todas as pessoas que estiveram
conosco durante os trés dias dedicados ao Ensino de Filosofia. Certa-
mente os textos aqui registrados serao de grande contribui¢ao para o
fortalecimento do campo e, consequentemente, para nossa area. Dese-

jamos uma excelente leitura e potentes reflexdes.
Tais Silva Pereira e Rafael Mello Barbosa

Integrantes da Comissao Organizadora da ANPOF Educacao Bésica de 2024
Biénio 2023-2024
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O ensino de filosofia na era digital

Lidia Maria Rodrigo!
DOI: https://doi.org/10.58942/eqs.182.01

1 Introducao

No inicio do século XXI, o ensino de filosofia na educagao basica
deparou-se com uma confluéncia de mudangas nos ambitos pedago-
gico e cultural em sentido amplo, o que conduziu a necessidade de re-
pensar o trabalho didatico bem como a atualizagao das competéncias
que caracterizam o saber filosofico visando responder as novas exigén-
cias desse contexto. De certo modo podemos dizer que isso nao é novi-
dade: desde o seu inicio na Grécia antiga, as formas implementadas
pelo saber filosofico para problematizar o mundo vivido, compreendé-
lo mediante conceitos e fundamentar argumentativamente suas teses
sempre ganharam contetido conforme os desafios postos pelo contexto
historico em que foram exercitadas.

No ambito pedagdgico, com a Reforma do Ensino Médio, a Fi-
losofia deixou de ser disciplina autdonoma para se tornar contetddo no
ensino basico e componente interdisciplinar no Itinerario em Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicadas. No ambito cultural, o acelerado desen-
volvimento tecnoldgico na comunicagdo via internet, ao ampliar signi-
ficativamente o acesso a diversas midias digitais, afetou nossa ativi-

dade cognitiva em todos os campos da atividade humana.

! Professora aposentada do Departamento de Filosofia e Histéria da Educagao da Fa-
culdade de Educagao da Unicamp.
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Frente a tais mudangas conjunturais torna-se imprescindivel re-
pensar o ensino de filosofia no nivel médio para enfrentar as exigéncias
inerentes ao projeto de formar o cidadao do século XXI dotado de au-

tonomia intelectual, espirito critico e postura ética.

2 A era digital

De modo geral, a era digital pode ser caracterizada como o pe-
riodo de crescente disseminagao da informagao tecnoldgica gracas aos
avangos na comunicacao pela internet iniciado em meados do século
XX, cuja acelera¢ao culminou na inteligéncia artificial (IA), capaz de
processar grandes quantidades de dados e identificar padrdes comple-
XO0S.

O acesso as midias digitais tornou-se obrigatoério no século XXI
devido ao oferecimento de informacgdes e servicos de modo abundante
e acessivel. A inteligéncia artificial conduziu a grandes avangos cienti-
ficos, além de estar amplamente presente no nosso cotidiano por inter-
médio de varios tipos de aplicativos e redes sociais. Tais inovagdes mo-
dificaram as formas de comunicacdo, de trabalho e de pensamento,
com reflexos no ambito do ensino/aprendizagem.

Por um lado, as midias digitais ampliaram e facilitaram o acesso
ao conhecimento, inclusive no ambito escolar, disponibilizando a con-
sulta on-line a dicionarios basicos e textos sobre os mais diversos temas.
Por outro lado, as plataformas digitais e ferramentas de IA tém se mos-
trado um ambiente fértil para a disseminag¢do de contetidos sem vali-
dacgado, mesclando dados corretos com informacoes falsas ou distorci-
das e discurso de 6dio, que alimentam a polarizagado e os conflitos que
dela resultam, contribuindo para mergulhar as sociedades numa crise
de valores.

Acontece que tanto os governos como as empresas de tecnolo-
gia ndo tém assumido adequadamente e com a necessaria presteza a

responsabilidade pela regulamentacdao e controle na veiculagao de
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contetdos danosos. O poder legislativo tem se mostrado muito lento
na adogao de medidas para regulamentar o uso da inteligéncia artificial
e das redes sociais, sofrendo pressdes dos lobbies das grandes empre-
sas de tecnologia empenhados em influenciar as instancias decisorias
do poder publico em beneficio de seus interesses.

Na impossibilidade de contar com adequada regulamentacao
do poder publico ou com a autorregulamentagao das empresas de tec-
nologia, resta agir na outra ponta, isto €, capacitar o receptor ou usudrio
para filtrar criticamente os contetidos que circulam nas midias digitais.
Por isso, a educacao para cidadania no século XXI tornou urgente e im-
prescindivel esse tipo de formacao, principalmente na faixa etaria dos
nossos alunos do nivel médio, os mais vulneraveis e influenciaveis pe-
los diferentes canais de midias digitais, para o bem e para o mal.

O trabalho com a filosofia no nivel médio pode contribuir sig-
nificativamente para a formagao do cidadao do século XXI, ensinando
o aluno a fazer uso inteligente das midias digitais, investindo sobre-
tudo numa educacado focada na autonomia e formagao do espirito cri-
tico e reflexivo. Trata-se de mobilizar o desenvolvimento das compe-
téncias que caracterizam o saber filosofico para enfrentar os desafios
postos pela atual conjuntura.

O uso de tecnologias digitais produziu uma nova forma de en-
sino/aprendizagem, a forma hibrida, caracterizada pela combinagao da
inteligéncia humana com a inteligéncia artificial. Como operacionalizar
o intercambio entre inteligéncia humana e IA? O aspecto fundamental
para equacionar essa questao reside no modo como as pessoas usam a
tecnologia.

Existem varias possibilidades de apropria¢ao dos conteados di-
gitais. Algumas sao danosas, como a reprodugao passiva dos conteu-
dos acessados, tipo recorta e cola; sendo uma copia mecanica, nao leva
a nenhum ganho cognitivo, além de envolver questdes éticas. A alter-
nativa consiste em incentivar o trabalho criativo, combinando informa-

¢Oes digitais com outras referéncias para criar algo de novo. Em lugar
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de repetir os contetidos acessados digitalmente, € preciso refletir sobre
eles, avalia-los criticamente com base em repertdrios pessoais.

Até o final do século XX, os contetdos cognitivos eram obtidos
por intermédio de midias lineares como livro, radio, televisao, etc. Nes-
tas modalidades a sequéncia e ordenagao das imagens e ideias eram
determinadas pelo escritor ou autor do contetdo. A internet instaurou
a navegacao nao linear feita por meio de links que remetem a outros
textos e na qual a ordem e sequéncia de contetidos passaram a ser cons-
truidos pelo leitor ou usudrio, que interage com o texto acionando clics.
Tal inversao, no controle do fluxo dos contetdos, transformou o modo
de conhecimento, demandando novos métodos de educacao (Gabriel,
2003, p. 92).

Retomando nossa questao fundamental: como as aulas de filo-
sofia podem ensinar o aluno a fazer uso inteligente das midias digitais
tendo em vista a formacao do cidadao do século XXI dotado de espirito

critico e capacidade analitica?

3 Desenvolvimento do espirito critico

André Lalande (1993, p. 221) caracteriza o espirito critico como
aquele que nao aceita nenhuma afirmagao sem primeiro se interrogar
sobre o valor dessa afirmagao. Assim, a aquisi¢do do pensamento cri-

tico demanda um conjunto de procedimentos.

3.1 Saber perguntar e questionar

Perguntar significa querer saber de algo. Nas pesquisas que re-
correm a IA torna-se imprescindivel fazer o recorte ou delimitacao do
objeto de investigacao, formular perguntas bem especificas e empregar
linguagem precisa. No ambito da inteligéncia artificial apenas boas

perguntas garantem respostas satisfatorias.
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Questionar significa problematizar, duvidar da veracidade ou
correcao de algo, tanto fazendo objegdes como apresentando argumen-

tos contrarios.

Desde o surgimento da filosofia na antiga Grécia, a capacidade de pro-
blematizac¢do tem sido considerada um dos indicadores de uma pos-
tura filosofica diante do real, na medida que que permite ir além do
sentido comum e aparente das coisas, assim como colocar em questao
a multiplicidade e variacao das opinides humanas (Rodrigo, 2009, p.
56).

Na era digital, em que se tornaram acessiveis ao grande publico
formas de disseminagao de pontos de vista pessoais, mesmo quando
falsos, pouco fundamentados ou eticamente problematicos, mais do
que nunca se tornou imprescindivel estimular o questionamento de
ideias e opinides que circulam livremente sem nenhuma forma de va-
lidacdo prévia quanto a sua pertinéncia e credibilidade. Incentivar o
debate e o confronto entre ideias e teses opostas pode funcionar como

um antidoto aos riscos inerentes a determinados contetidos digitais.
3.2 Apropriacao seletiva dos contetidos digitais

Cada smartphone contém mais informagao do que a antiga Biblioteca
de Alexandria e permite que seu usudrio se conecte instantaneamente
a bilhdes de outras pessoas do mundo inteiro (Harari, 2024, p. 16).

Contudo, na vastiddao de conteudos disponiveis on-line nem
tudo interessa. No ambiente digital, em meio aos contetidos pertinente
encontramos informacdes irrelevantes, falsas, incorretas ou imprecisas
e distorcidas, plagios, falta de referenciais, opinides disfarcadas de fa-
tos etc. Dai a necessidade de estar sempre atento a falta de confiabili-
dade das informagdes e parcialidade das analises descontextualizadas.

Para se apropriar seletivamente dos conteudos digitais, o estu-
dante deve aprender a articular de forma coerente e criteriosa uma

grande quantidade de informacoes. No estudo e desenvolvimento de
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determinado tema, por exemplo, é preciso selecionar as ideias perti-
nentes ao assunto em foco, distinguindo o que € relevante do que € se-
cunddrio para o objetivo que se tem em vista.

Além disso, a busca de fontes confidveis precisa enfrentar o de-
safio de sua validagao. No passado, a pesquisa se baseava em fontes
pré-validadas ou referenciadas, como livros, diciondrios e enciclopé-
dias. A pesquisa em fontes digitais nao possui a priori esse beneficio:
informagdes validas estao misturadas com conteudos falsos, superfici-

ais e sem referéncias confiaveis.

Obter informacdo tornou-se extremamente simples e facil, mas obter
informacdo de qualidade, no entanto, tornou-se um processo mais
complexo e que requer habilidades mais sofisticadas de validagao e
analise da informagao (Gabriel, 2023, p. 111).

Por isso, 0 acesso aos contetidos digitais ndo substitui o recurso
aos textos filosoficos, um repertorio dotado de credibilidade para ope-
rar como instrumento de andlise critica e validagao do material dispo-
nivel na internet. Mais do que nunca € preciso insistir na importancia
da leitura, inclusive devido aos danos causados as criangas e adoles-
centes pelo abuso do tempo de tela. No caso dos adolescentes, seu uso
excessivo tem resultado, entre outras coisas, em prejuizos cognitivos
como perda da capacidade de concentracdo e de foco em todo o

mundo.

Nos EUA, uma organizag¢ao denunciou o declinio dos estudantes ame-
ricanos em leitura, matematica e ciéncias, pela falta de atengao provo-
cada pela distragao digital. Os filmes tém ritmo cada vez mais acele-
rado, com takes de menos de um segundo. As musicas estao cada vez
mais curtas. O vocabulério encolheu, o que significa que, em breve, s6
poderao expressar ideias muito simples. Nao toleram nada que passe
de dois minutos e meio (Castro, 2024).

Em época de ensino hibrido é preciso enfatizar a importancia

de combinar o recurso aos meios digitais com os livros impressos que,
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ao contribuirem para a reducao do tempo de tela, auxiliam os alunos a
melhorarem sua capacidade de concentrac¢do, de estudo focado, de re-

flexao fundamentada e ampliagao de vocabuldrio.

4 Desafios da educac¢ao na era digital

4.1 Superacao de vieses cognitivos

O viés cognitivo pode ser caracterizado como a tendéncia de
buscar e acatar prontamente, sem questionamento e reflexao, ideias
que confirmam aquilo que acreditamos ou argumentos favoraveis ao
nosso ponto de vista, menosprezando aspectos que os contrariam.

A forma mais eficaz de combater essa tendéncia consiste em
consultar multiplas fontes que oferecam diferentes perspectivas e pon-
tos de vista. Ter abertura e disposi¢ao para enfrentar o contraditdrio
evita dogmatismos e contribui para desenvolver o espirito critico. Em
outras palavras, trata-se de fazer autocritica, quer dizer, colocar em
questao e reavaliar nossas proprias ideias e convicgoes.

O combate as bolhas ideoldgicas dogmaticas precisa recorrer a
contextualizagao das ideias e crengas, uma vez que tal conduta possi-
bilita que a andlise seja conduzida a partir de diferentes perspectivas.
E fundamental entender o contexto histérico-social e cultural das infor-
macOes e ideias, 0 que costuma estar ausente dos conteudos digitais.
Projetos interdisciplinares em Ciéncias humanas, conjugando as abor-
dagens filosdfica, historica e socioldgica podem contemplar essa di-
mensao da formacao educativa.

Diferentes contextos podem conduzir a diferentes interpreta-
¢oes. Nao existe conhecimento neutro, pois ele sempre ¢ produzido a
partir de um ponto de vista. No ensino de filosofia, a construgao do
pensamento critico alimenta-se precisamente da analise dos diferentes
pontos de vista sobre um determinado assunto, como por exemplo, ao

promover a leitura e discussao de textos para identificar e avaliar os
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argumentos que sao utilizados pelos diferentes autores para chegar a

uma conclusao fundamentada.

4.2 Autonomia intelectual

A autonomia intelectual refere-se a capacidade de refletir e de-
cidir por si proprio o que é verdadeiro, falso ou duvidoso. As pedago-
gias contemporaneas costumam perseguir esse ideal educativo deri-
vado do pensamento iluminista. Alids, ele se tornou um aspecto deci-
sivo na formagao do cidadao no século XXI para enfrentar as influén-
cias, manipulagdes e direcionamentos capciosos que abundam nas re-
des sociais e bolhas ideoldgicas, aos quais os adolescentes se mostram
muito vulnerdveis, e que procuram sufocar a capacidade de pensar e
decidir por conta propria.

Na era digital, é impressionante o niumero de jovens que acei-
tam livremente renunciar a autonomia de pensamento para seguir in-
fluenciadores, quer dizer, acompanhar e adotar suas opinides, assim
como aderir dogmaticamente a bolhas ideologicas.

Kant, um dos mais ilustres iluministas do século XVIII, inda-
gava o que levaria os homens na idade adulta a permanecerem volun-
tariamente na condi¢ao de menoridade, isto €, incapazes de fazer uso
do seu proprio entendimento sem a dire¢ao de outro individuo. Em sua
opiniao, a preguica e a covardia € que levam o homem a fugir ao esforco
e trabalho de pensar por conta propria, preferindo a comodidade de ter
o0 seu pensamento tutelado. E arremata: “E tio comodo ser menor”
(Kant, 2005, p. 64).

Na era digital houve uma explosao de influencers ou influencia-
dores digitais, profissionais que produzem conteido na internet vi-
sando influenciar seus seguidores a partir do seu comportamento. Fa-
zer a cabeca dos outros virou um negdcio que movimenta milhdes de
reais por ano, pagos por patrocinadores e anunciantes interessados na

divulgacao de suas marcas.
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Todos somos influenciados pelo ambiente e pessoas ao nosso
redor. E preciso, contudo, distinguir influéncia de manipulagio; esta
ultima é um tipo de influéncia que emprega taticas enganosas ou dis-
simuladas para induzir um comportamento.

Os influenciadores agem manipulando o desejo de felicidade,
aprovacao social e o medo de reprovacao ou exclusao, aos quais os ado-
lescentes sao bastante sensiveis. Sua necessidade de sentir pertenci-
mento em relagao ao grupo os leva, muitas vezes, a aderir a opinides
alheias sem exame critico. Em suma, é preciso filtrar as influéncias, pois
nem todas sao perniciosas. Elas sao toxicas quando propagam valores
e comportamentos questiondveis ou estimulam consumo exagerado ou
desnecessario, o que tem se tornado cada vez mais frequente.

Ser influenciado € inevitavel, o que ndo entra necessariamente
em contradigdo com possuir opinido propria ou autonomia, desde que
a pessoa seja capaz de determinar por quem e até que ponto se deixara
influenciar. Somente quem possui autonomia intelectual detém instru-
mentos para questionar opinides vendidas como verdadeiras, distin-
guindo o que € apenas popular e viraliza daquilo que realmente tem

valor, mesmo que nao se propague com a mesma facilidade.

4.3 Formacao ética na era digital:

Refere-se a participacao responsavel na utilizacao da tecnolo-
gia, isto €, seguindo principios que visem o bem comum. A falta de
ética ocorre quando a internet é empregada para veicular ideias que
ferem a dignidade humana, como discursos de 6dio, preconceitos, in-
tolerancia etc.

A conduta ética a ser adotada em relagao as redes sociais supoe:

* Averiguar a veracidade das informagoes antes de comparti-
lha-las;

e Citar a fonte ou referéncia do conteudo postado de modo a

evitar fake news;
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* Respeitar o posicionamento dos outros e, em caso de contes-
tagao, fazer isso de forma respeitosa e educada;

* Ser cuidadoso ao abordar temas sensiveis, como religiao, po-
litica, orientagdo sexual, raga etc.

Além disso, a popularizacao de ferramentas de tecnologia base-
ada em inteligéncia artificial tem sido responsavel pelo surgimento de
sites de pornografia fake, dentro e fora do Brasil, nos quais as pessoas
tém suas fotos manipuladas digitalmente para aparecerem nuas, as
chamadas “fakenudes”.

Os casos de nudes e pornds fake estao chegando as escolas. Re-
centemente, numa tradicional escola particular de Minas Gerais, pelo
menos dez alunas foram vitimas do golpe do falso nude. Como foi am-
plamente noticiado, elas tiveram falsas fotos intimas divulgadas por
um aluno do colégio como se fossem reais, quando na verdade eram
montagens feitas por inteligéncia artificial.

Nao deixa de ser assustador saber que as edi¢des de fotos e vi-
deos podem ser feitas por intermédio de um simples aplicativo de ce-
lular e que o autor nem precisa ser profissional para saber usa-lo. Uma
rapida consulta ao Google permite ter acesso a diversos sites geradores
de imagens pornograficas (fakenudes) produzidas com IA.

Os danos psicologicos as vitimas sdao enormes: transtornos
como depressao e fobia social, vidas arruinadas, podendo até mesmo
chegar ao suicidio.

Uma das formas mais importantes, talvez a principal para con-
ter a disseminacdo desse comportamento, reside numa formacao ética
voltada para a autonomia moral. Trata-se de saber distinguir com base
em principios éticos o que € certo ou errado, desejavel ou condenavel,
e agir de acordo com a prépria consciéncia moral, mesmo que implique

em ir contra a opiniao da maioria ou o pensamento de rebanho.
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5 Consideracoes finais

Como componente do Itinerdrio Formativo em Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas, a presenca da Filosofia depende de duas con-
digoes:

* Que esse itinerdrio seja oferecido, visto que as escolas ndo sao
obrigadas a contemplar todos os itinerarios formativos, mas apenas
dois;

* A BNCC deixa em aberta a organizagao dos itinerarios forma-
tivos, cabendo as escolas definirem sua forma e contetido; nao é obri-
gatdrio que todas as disciplinas da drea de Humanas sejam contempla-
das num tnico projeto, o que significa dizer que a filosofia pode estar
ausente mesmo em atividades da area de conhecimento na qual esta
inserida.

O advento da estruturagao interdisciplinar do ensino secunda-
rio é um fendmeno observado em diversos paises. Nos curriculos com
estrutura interdisciplinar, as ciéncias humanas de modo geral, e nao
apenas a filosofia, passam por um evidente processo de esvaziamento.
Nao se trata de fendmeno nacional, mas global. Isso tem ocorrido nas
reformas educacionais dos paises tecnologicamente mais avangados,
que adotam o crescimento econdmico como valor e propdem uma for-
macao orientada pelo desenvolvimento tecnoldgico, reduzindo o
tempo dedicado as disciplinas de ciéncias humanas, artes e literatura
em favor daquelas voltadas para a formagao técnica. Fica claro que as
reformas educacionais em curso sao expressao de mudangas culturais.

O que fazer frente a situagao de fato, com o modelo de ensino
médio em vigor?

Como a filosofia deixou de ter presenca garantida no ensino mé-
dio, a preservagao de contetidos filoséficos em meio aos arranjos inter-
disciplinares na area de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas de-
pende, em larga medida, da atuacao dos professores de filosofia nos

seus locais de trabalho.
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Nao se trata de negar a validade da formacao técnico-profissio-
nalizante, mas estar ciente de que ela contempla apenas um aspecto da
tarefa educativa, deixando a descoberto uma formacao cultural mais
ampla e diversificada em relagdo a aquisi¢do de uma consciéncia critica
quanto aos rumos do desenvolvimento tecnoldgico, as injusticas na dis-
tribuicao das riquezas, a qualidade das relagdes raciais e de género, as-
pectos essenciais para a constru¢ao de uma convivéncia efetivamente
democratica.

Evidentemente ndo temos o poder de mudar a mentalidade tec-
nocratica que domina o mundo globalizado, mas podemos agir no sen-
tido de preservar dentro do mundo como ele é algum espacgo para o

pensamento reflexivo na drea das humanidades.

Referéncias

CASTRO, Ruy. No que isso vai dar. Folha de Sao Paulo, 14/7/2024, p. A2.

GABRIEL, Martha. Educacio na era digital: conceitos, estratégias e habilidades.
2 ed. Barueri-SP: Atlas, 2023.

HARARI, Yuval Noah. Nexus. Uma breve historia das redes de informagdo, da Idade
da Pedra a inteligéncia artificial. Trad. Berilo Vargas e Denise Bottmann. Sao
Paulo-SP: Cia das Letras, 2024.

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: “Que é Esclarecimento?” (Auf-
klirung). Trad. Floriano de Souza Fernandes. In: Immanuel Kant: textos se-
letos. 3 ed. Petropolis-R]: Vozes, 2005.

LALANDE, André. Diciondrio técnico e critico da filosofia. Trad. Fatima Sa Cor-
reia et al. Sao Paulo-SP: Martins Fontes, 1993.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino
médio. Campinas-SP: Autores Associados, 2013.

26 Anais do VI Encontro ANPOF Educagao Basica



O ensino de Filosofia diante da infocracia e da
psicopolitica: a Filosofia enquanto letramento
critico digital®

Gilberto Miranda Junior? & Valéria Cristina Lopes Wilke?
DOIL: https://doi.org/10.58942/eqs.182.02

1 Introducao
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como Letramento Critico, que esta em fase de delineamento conceitual.
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Inicialmente, foi essencial caracterizar nossa atual condic¢do de
vida no mundo digital, mostrando como estamos submetidos a uma
sociabilidade dominada pelo modelo de negdcios das Big Techs e como
essa légica controla os processos de subjetivagao, politicos e epistémi-
cos por meio de uma nova forma de governamentalidade. A partir do
conceito de Governamentalidade de Michel Foucault, exploramos a
emergéncia dessa nova governamentalidade utilizando os conceitos de
Infocracia e Psicopolitica do fildsofo Byung-Chul Han, uma vez que es-
sas categorias analiticas contribuem para o entendimento abrangente
do contexto atual. Ao longo desse percurso, dialogamos com outros
pensadores contemporaneos cujas andlises reforcam e ampliam as
perspectivas para a constru¢ao de um diagndstico que fundamenta a
proposta. Para o diagndstico sobre uma nova esfera publica inaugu-
rada pela digitalizacao e plataformizacao de nossa condigao habitativa,
e como isso afeta as deliberacdes de um regime democratico, recorre-
mos, por um lado, a algumas contribui¢des do socidlogo alemao Ulrich
Beck a respeito de como as esferas do poder decisorio politico demo-
cratico (filiado ao direito de origem revolucionaria), na modernidade,
foram subjugadas pela esfera mercadoldgica, reconfigurando a atual
esfera politica, através dos avangos do sistema tecnoecondmico; e por
outro, foram considerados alguns aspectos da reflexao de Jurgen Ha-
bermas sobre a mudangas na esfera publica. Na busca de enfrenta-
mento e compreensao dessa nova governanga enquanto parte das cau-
sas dessa corrosao democratica nos processos decisdrios, foi utilizado
o conceito de governamentalidade algoritmica, presente no pensa-
mento da filésofa belga Antoinette Rouvroy em didlogo com a aborda-
gem da filosofa estadunidense Shoshana Zuboff sobre o capitalismo de
vigilancia.

Em seguida, de forma ensaistica e dentro da perspectiva da Fi-
losofia do Ensino de Filosofia, sao apresentadas algumas consideragdes
sobre qual filosofia deve estar presente na sala de aula para que seu

ensino possa cumprir o papel de promover o esclarecimento critico, a
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autonomia e a transformacao da realidade dos(as) estudantes, contri-
buindo assim para sua formac¢ao como cidadaos e cidadas conscientes

e ativos em sua realidade social.

2 A governamentalidade no contexto da Infocracia e

Psicopolitica

O enfraquecimento e a constante crise nas democracias liberais
do ocidente, que testemunhamos nos tempos atuais, provocam e esti-
mulam uma reflexao sobre o devir-democratico. Especialmente consi-
derando o contexto recente caracterizado pela volta e ascensao da ex-
trema-direita a esfera publica, pelo crescimento exponencial da desin-
formacao organizada e de negacionismos turbinados pela dissemina-
¢ao de fake news e manipulagao dos fatos, pela erosao da credibilidade
nas institui¢des e em fontes de informacgdo reconhecidas na moderni-
dade como a imprensa, os sistemas educacional e cientifico, os gover-
nos, o sistema judicial, dentre outros, torna-se urgente a reflexao e o
diagnostico do presente visando entender as novas governangas e
como os sujeitos individuais e coletivos estdo sendo governados.

Um dos pensadores que mais se debrucaram sobre a questao do
poder e da governanga foi o francés Michel Foucault. Apesar do proli-
fero e importante trabalho empreendido por ele no século XX ter des-
nudado a légica do poder desde o estabelecimento do poder pastoral
até o inicio do neoliberalismo, o proprio filésofo francés comegou a se
dar conta de que os conceitos de biopoder e poder disciplinar — que
tanto esclareceram a dindmica do século XX — nado estavam dando
mais conta, sozinhos, de explicarem os fendmenos que comegavam a
tomar forma em meados dos anos 1980. Sua morte prematura o impe-
diu de desenvolver com mais vagar a trilha que seu pensamento to-
mara a partir de entdo. No entanto, seu conceito de governamentali-

dade revelaria a importancia de seu legado filosdfico e abriria um
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amplo caminho para a possibilidade de pensar os tempos atuais de
forma nao apenas a compreendé-los, mas também para a articulacao
de possiveis formas de resisténcia e de enfrentamentos, principalmente
diante dos riscos que esses tempos tém representado.

Especialmente nos cursos presentes em Seguranga, Territério, Po-
pulacdo (1977-1978) e Nascimento da Biopolitica (1978-1979), o fildsofo
francés detalhou com mais clareza esse conceito seminal de sua obra.
Para ele, a governamentalidade consiste no “conjunto constituido por
institui¢des, procedimentos, analises, reflexdes, os calculos e taticas que
permitem exercer essa forma bem especifica, ainda que complexa, de
poder sobre a populagao” (Foucault, 2008a, p. 143). Ela abarca uma sé-
rie de diferentes estratégias e de dispositivos utilizados para organizar
e regular a vida social. Enquanto processo social, a governamentali-
dade designa o horizonte do Estado administrativo que lentamente foi
governamentalizado desde os fins do século XVI, tendo em vista o ob-
jetivo de governar os seres humanos e de conduzir suas condutas.
Nesse sentido, a governamentalidade foi estabelecida como a predomi-
nancia de uma racionalidade de Estado, acompanhada por um con-
junto de saberes que integram tanto a soberania quanto o poder disci-
plinar, ampliando seu alcance de sujeigao e controle. Ademais, essa ra-
cionalidade foi incorporada ao cendrio que teve como foco a populacao,
transcendendo o poder individualizado da soberania, que se expressa
no poder de vida e morte, e o da disciplinarizagao, que produz corpos
doceis e uteis para a producao.

Foucault identificou o deslocamento do regime de soberania
para o de governamento das populagdes, mediante tecnologias e sabe-
res especificos, para o exercicio do biopoder. Desta forma, a governa-
mentalidade adquiriu proeminéncia conceitual na analitica de poder
foucaultiana ao ser proposto o enfoque que problematizaria as técnicas
de poder voltadas para a transformacao dos individuos em sujeitos go-
verndveis através das tecnologias de normalizagao, de controle e de

condugao de condutas as quais estao submetidos.
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Na consideracao do conceito de governamentalidade torna-se
necessario discorrer também sobre o conceito de poder. Para Foucault,
o poder ndo é possuido, mas exercido, ou seja, ndo é coisa a se ter, mas
relagdo. Destarte, nao se trata de enxergar o Estado como detentor ex-
clusivo do poder, como em Maquiavel, mas constatar uma proliferagao

multipla das artes de governar desde, ao menos, o século XVI:

Ha, portanto, ao mesmo tempo, pluralidade das formas de governo e
imanéncia das praticas de governo em relagdo ao Estado, multiplici-
dade e imanéncia dessa atividade, que a opdem radicalmente a singu-
laridade transcendente do principe de Maquiavel (Foucault, 2008a, p.
124).

A partir do século XVIII a economia politica e o direito publico
tiveram uma espécie de “queda de brago” em que nao se podia pensar
um sem o outro. Resultado disso foi a conformagao do direito publico
e a consequente limitacao do poder estatal em favor da légica de mer-
cado. Enquanto as ideias revoluciondrias — principalmente na Franca
— questionavam o poder estatal em termos de “quais sdo os meus di-
reitos originais e como posso fazé-los valer em face de um soberano?”
(Foucault, 2008b, p. 55), as ideias juridicas — formuladas, principal-
mente, pela burguesia inglesa — se direcionavam para os limites da

competéncia do Estado em termos de utilidade, visando

Colocar a um governo, a cada instante, a cada momento de sua acao,
a proposito de cada uma das suas institui¢des, velhas ou recentes, a
questdo: é util?, é util para qué?, dentro de que limites é util?, a partir
de que se torna inuatil?, a partir de que se torna nocivo? (Foucault,
2008b, p. 55).

Em termos de governamentalidade, o utilitarismo, assim como
o proprio direito publico, constitui tecnologias de governo. A presenca
simultanea de ambos criou uma ambiguidade que perpassou as rela-
¢Oes de poder nos séculos XIX, XX e adentra, de forma modificada, o

século XXI. Portanto, de um lado ha o direito ptblico e os direitos do
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Homem, de origem revoluciondria e que manifesta uma vontade cole-
tiva que se expressa nos direitos que os “individuos aceitaram ceder e
a parte que eles querem reservar” (Foucault, 2008b, p. 57), e de outro
lado, o direito utilitarista que legisla sobre a independéncia dos indivi-
duos em relagdo ao Estado, colocando-a em oposigao as intervengoes
do poder puiblico na economia. Essa ambiguidade implica também em
dois regimes de liberdade que passam a conviver de forma simultanea
nos estados modernos e por todo século XX: a liberdade de ceder ou
nao ceder a propria liberdade juridicamente e a liberdade de ser inde-
pendente em relagao aos governantes.

No século XX, marcado sobretudo pela industrializagao cres-
cente e pelo consumo de massa, as tecnologias e estratégias do poder
disciplinar e as da biopolitica estabeleceram o paradigma das relagoes
de poder. O resultado visivel foi um amalgama: por um lado, foram
criados corpos doceis e tteis a serem comprados como forca de traba-
lho e, por outro lado, foram criadas e instituidas politicas publicas co-
letivas para o controle ou incentivo da natalidade, o controle sobre a
mortalidade, sobre doengas de potencial epidémico, manutengao da sa-
ude e de comportamentos por meio do sistema educacional, propa-
ganda e manipulacao simbolica da Industria Cultural.

Com a crescente modulagdo do capitalismo em sua versao neo-
liberal financeirizada, exigindo dos bancos, enquanto intermediérios
essenciais, uma franca informatizacao de suas operagdes, vimos a as-
censao estratosférica das empresas de tecnologia digital e das corpora-
¢Oes empresariais que estao no cerne do que Shoshana Zuboff (2021)
nomeou de Capitalismo de Vigilancia, e que, também, controlam o ci-
berespago como ampliagdo do mundo da vida, em termos habermasia-
nos. As chamadas Big Techs garantem nao apenas a infraestrutura das
operagdes econdmicas e financeiras e de todas as demais atividades
presentes no mundo da vida em formato digital, como fundam novos

e revoluciondrios modelos de negocios, de subjetivacdo e de
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governamentalidade. Contemporaneamente, a emergéncia dessa pro-

blematizacao tem sido chamada de governamentalidade algoritmica.

2.1 Controle politico e transformacao tecnoeconémica

Em sua obra seminal Sociedade de Risco: Rumo a uma Nova Moder-
nidade (2011), o socidlogo alemao Ulrich Beck argumentou que os riscos
modernos — como os ambientais, tecnologicos e financeiros — sao
‘produtos’ de decisdes tecnoindustriais e econdmicas que priorizam
utilidades e vantagens corporativas em detrimento da seguranga e do
bem-estar coletivo. Esses riscos seriam globais em sua natureza, mas
desigualmente distribuidos em termos de quem sofre suas consequén-
cias e de quem tem o poder de influenciar as decisdes que os geram.
Com esta distribui¢ao desigual, tanto de riscos, quanto de poderes,
Beck denunciou o fato de que a transformacao tecnoecondmica nao ¢
apenas uma questao de inovagao e progresso, como muitos querem nos
fazer crer, mas também e, fundamentalmente, de poder e controle po-
litico.

Ao longo do tempo, sempre foi possivel imputar externamente
as causas dos perigos e riscos a que a sociedade esteve sujeita. Na mo-
dernidade tardia, porém, resolvido grande parte do perigo externo, é
no interior do prdprio avango das forgas produtivas que o risco passou
a ser produzido. Para Beck, tanto o nivel alcangado pelas forgas tecno-
produtivas quanto as garantias juridicas do Estado Social reduziram
objetivamente e isolaram socialmente a, chamada, “auténtica caréncia
material humana”. No entanto, esse aspecto, somado aos riscos e po-
tenciais de autoameaca desencadeados no crescimento exponencial das
forcas produtivas, instituiu a ligacao histdrica que marcou a passagem
da “légica da distribuicao de riqueza na sociedade da escassez para a
logica da distribuigao de riscos na modernidade tardia” (BECK, 2011,

p- 23). Em outro trecho, o socidlogo explicou que

A histéria da distribuigao de riscos mostra que estes se atém, assim
como as riquezas, ao esquema de classe — mas de modo inverso: as
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riquezas acumulam-se em cima, os riscos em baixo. Assim, os riscos
parecem reforgar, e nao revogar, a sociedade de classes. A insuficién-
cia em termos de abastecimento soma-se a insuficiéncia em termos de
seguranga e uma profusao de riscos que precisam ser evitados (Beck,
2011, p. 42).

A ambiguidade referida na introdugao deste artigo e que cons-
titui a governamentalidade a partir do século XX, embora possa até
criar solidariedades objetivas ao redor das ameacas a partir do direito
publico, ainda estd imersa em um vacuo politico-organizacional, a me-
dida em que as solidariedades “colidem contra os egoismos nacionais
e contra as organizagOes partidarias e fundadas nos interesses que
ainda predominam no interior das sociedades” (Beck, 2011, p. 58). Essa
ambiguidade se expressa objetivamente nos efeitos colaterais da socia-
lizagao da natureza na modernidade, transformando-se em socializa-
cao das destruigOes e riscos que incidem sobre a natureza, gerando
“contradigoes e conflitos econdmicos, sociais e politicos” (Beck, 2011, p.
98). Ou seja, segundo Beck, as fontes de perigo nao estao mais no des-
conhecimento que tinhamos acerca desses efeitos, mas no conheci-
mento que hoje construimos; nao mais no risco oriundo de uma domi-
nagao ineficiente, mas na dominacao aperfeicoada da natureza encabe-
¢ada pelo carater utilitario da governamentalidade.

E importante salientar que essa ambiguidade ndo é s6 objetiva
ao ser expressa na organizagao social da sociedade de risco, ela esta
também nas subjetividades expressas no modelo de “cidadao divi-
dido”. Para Beck, o cidaddo das sociedades democraticas liberais age
sob dois dominios ambiguos: por um lado usufrui “de seus direitos de-
mocraticos nas arenas da formagao da vontade politica e, por outro
lado, defende como bourgeois [burgués] seus interesses privados nos
campos do trabalho e da economia” (Beck, 2011, p. 276). Se por um
lado, como citoyen [cidadao], o exercicio de poder e a dominagao sé po-

dem existir com o consentimento dos governados, por outro lado, “na

34 Anais do VI Encontro ANPOF Educagao Basica



esfera da busca de interesses técnicoeconomicos” (Beck, 2011, p. 276),
cria-se a nao-politica.

Portanto, essa ambiguidade — que também se torna ambivalén-
cia — e que Foucault havia detectado entre o direito publico (de matriz
revoluciondria) e o direito utilitario (de matriz mercadoldgica) consti-
tui a governamentalidade a que estamos submetidos e adquire também
outros contornos no pensamento de Beck. Ao demonstrar como a mo-
dernidade — por suas caracteristicas intrinsecas submetidas a sucessi-
vos avangos tecnocientificos — estabeleceu a politica, o pensador de-
monstrou também como ela prépria criou a nao-politica. Essa nao-po-
litica seria assim, alimentada pela equivaléncia ideoldgica entre pro-
gresso técnico e progresso social, a propor¢ao que é massificada na
crenga de que uma coisa implica a outra, quando, na verdade, nao ha

qualquer relagao causal entre ambas, pois

O progresso substitui o escrutinio. E mais: o progresso é um substituto
para questionamentos, uma espécie de consentimento prévio em rela-
¢do a metas e resultados que continuam sendo desconhecidos e ino-
minados. [...] Apenas uma parte das competéncias decisdrias social-
mente definidoras é inserida no sistema politico e submetida aos prin-
cipios da democracia parlamentar. Uma outra parte escapa as regras
de controle puiblico e justificagao e é delegada a liberdade de investi-
mento das empresas e a liberdade de pesquisa (Beck, 2011, p. 276-277).

Sob as “regras” de legitimacao do progresso e da racionalidade,
dois processos politicos antagonicos marcariam a consolidacao da so-
ciedade industrial: “a produgdo da democracia politico-parlamentar e
a produgao de uma transformagao social apolitica e nao democratica”
(Beck, 2011, p. 277). Ou seja, as regras mais simples do processo demo-
cratico — informagoes sobre 0s objetivos de mudanca social, discussao,
escrutinio e consentimento — ficaram fora do parlamento, enquanto
toda a estrutura politica — parlamento, governo, partidos e sindicatos
— promoveu e possibilitou os novos ciclos de produgao econdmica,

tecnologica e cientifica.
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Ao menos até a metade do século XX, as fronteiras entre politica
e nao-politica estavam bem definidas e nao proporcionaram muitos
problemas, tanto € que possibilitaram a criagao do Estado de Bem-Estar
Social. Isso se deu porque o “estagio de desenvolvimento das forgas
produtivas e da cientificizagao” (Beck, 2011, p. 277) nunca ultrapassou
o espectro das possibilidades de agao politica e, dessa forma, muito
pouco forneceu de contraexemplos para se questionar a equivaléncia
ideoldgica entre progresso técnico e social, ao menos no ocidente libe-
ral. Mas tudo mudou a partir dos meados do século XX com transfor-
magcoes (ainda em curso) de assustadora profundidade e alcance.

A formulagao do modelo neoliberal apds a crise de petrdleo dos
anos de 1970 e sua implementac¢do encabegada pelos governos de Mar-
gareth Thatcher, na Gra-Bretanha, e Ronald Regan, nos EUA, promo-
veu e ainda promove uma febre de transformacdes tecnoeconomicas
sem precedentes, recrudescendo a destruicao continua do meio ambi-
ente, mudando estruturalmente e sistemicamente as rela¢oes de traba-
lho, fragilizando a ordem estamental, descaracterizando as relagoes de
classe e aprofundando as desigualdades sociais. Para esse novo cendrio
as continuas e cumulativas inovagdes tecnologicas, cada vez mais dis-
ruptivas, sao fatores fundamentais, pois a0 mesmo tempo em que sao
o resultado de tal processo, logo em seguida se transformam em origem
de mais uma etapa.

Beck tem alertado para o fato de que, embora tenha parecido
haver uma certa estagnagao politica nesse periodo — caracterizando
bem, inclusive, os tempos atuais, aparentemente apoliticos — na ver-
dade o que ocorreu foi o oposto. Do fato de crermos que o politico se
defina pelo que é politicamente rotulado, isso ndo implica que nao se
esteja fazendo politica desde as origens da configuracao atual das coi-
sas. Ou seja, borrou-se por completo as fronteiras delimitadas na pri-
meira metade do século XX entre o politico e o nao-politico; borra-
mento caracterizado pelas intengdes e agdes politicas que nao se mos-

tram como tal, embora o sejam desde a raiz. Concomitante a esse
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borramento, assistimos perplexos a ascensao de governos autoritarios
de extrema-direita que ignoram os riscos e trabalham na intensificagao
da disrupgao dos avangos tecnoldgicos e na exploragao econdmica ir-
responsavel.

Nesse momento se torna importante salientar que essa situagao
atual descrita por Beck nao apenas teve origem, mas amplia o poder
das corporagdes tecnoldgicas no irrompimento do terceiro milénio de
nossa era. O Vale do Silicio (centro de producao tecnologica estaduni-
dense) situado no estado da Califérnia, comegou a ser formado na dé-
cada de 1960, a principio, para se alinhar as necessidades bélicas e de
seguranga interna na guerra fria, aproximando fisicamente universida-
des na produgao de inovagao constante e empresas que explorariam e
produziriam essa inovagao para o Estado. Quanto mais se tornava dis-
tante um conflito nuclear entre as grandes poténcias, muito devido ao
iminente colapso da ex-URSS, mais as empresas e universidades se pro-
puseram a se tornar independentes e algar voos proprios. Ou seja, a
ascensao e dominio tecnoldgico digital do Vale do Silicio é concomi-
tante, e ndo por acaso, a formulagao e implanta¢do do neoliberalismo.

Também nao € por acaso a estreita ligagao entre a ideologia pre-
sente em grande parte nas empresas do Vale do Silicio e as ideologias
(por vezes conflitantes, mas complementares) da chamada Alt-Right,
tanto estadunidense quanto europeia. Se os CEOs das Big Techs nao
estdo explicitamente apoiando os governos de extrema-direita pelo
mundo — como faz Elon Musk — ao menos, implicitamente, mantém
e recrudescem a ldgica algoritmica que favorece o extremismo politico
e antidemocratico em suas plataformas. Ou seja, se concordarmos com
Jurgen Habermas que a democracia é produto diretamente proporcio-
nal a forma como a vontade politica se desenvolve na esfera publica, o
avango da tecnologia digital nos moldes atuais afetou, afeta e afetard
drasticamente a democracia.

J. Habermas defende a ideia que é na esfera publica, no exercicio

pleno de uma democracia participativa, inclusiva e comunicacional,
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que os cidadaos podem mitigar os efeitos nefastos desse borramento
entre a politica institucional e a agao politica que, de acordo com Beck,
se esconderia atrds da nao-politica de carater tecnoecondmico. Desen-
volvida no contexto da proposta analitica acerca da colonizagao do
Mundo da Vida, ele argumentou que a politica se d4, também e funda-
mentalmente, na resisténcia comunicativa da esfera publica contra as
pressoes do sistema. Ou seja, para o filésofo frankfurtiano, uma demo-
cracia enquanto espago deliberativo para a construgao intersubjetiva de
solugdes comuns, compartilhadas e direcionadas para os problemas so-
ciais, s6 poderia acontecer a partir de condigdes objetivas de validade
nas exteriorizagdes simbdlicas expressas no interior de uma comuni-

dade que partilha 0 mesmo mundo da vida:

O mundo sé conquista objetividade ao tornar-se valido enquanto
mundo unico para uma comunidade de sujeitos capazes de agir e uti-
lizar a linguagem. O conceito abstrato de mundo é condigdo necessa-
ria para que os sujeitos que agem comunicativamente possam chegar
a um entendimento mutuo sobre o que acontece no mundo ou sobre
o que se deve fazer nele. Com essa pratica comunicativa, eles ao
mesmo tempo se asseguram do contexto vital que tém em comum, isto
¢, de seu mundo da vida intersubjetivamente partilhado (Habermas,
2012, p. 40).

No entanto, se hoje a esfera publica é constitutivamente digital
e nossa vida digital é criada e gerida pelas corporacdes que represen-
tam a nao-politica nos termos de Beck, estamos, automaticamente, con-
denando toda e quaisquer possibilidades da pratica democratica nos
processos decisdrios dos quais participamos. Ou seja, o carater digital
atual da esfera publica, mesmo com a historica promessa de se tornar
uma aldeia global, vindo ao encontro dos principios habermasianos
que fundamentam a deliberagao racional em busca de consensos de-
mocraticos a partir da razao comunicativa, em um segundo momento
ganha contornos nao apenas preocupantes, como, também, em sentido

oposto. Habermas, ao notar essa questao, viu-se obrigado a atualizar
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sua producao acerca da andlise da mudanca na estrutura social da es-
fera publica na sociedade burguesa, escrita nos anos 1960.

A época, Habermas j4 denunciava o aspecto mercadolégico da
esfera publica a partir do surgimento institucional da imprensa. Pas-
sando do mero negdcio artesanal de circulagao de noticias para um ca-
rater publicitario de classe, muitas vezes em detrimento do lucro, a es-
fera publica ja se especializava na formagao da chamada opiniao pu-

blica, porque:

Neste momento, a intencao de obter lucros econdmicos, através de tais
empreendimentos, caiu geralmente para um segundo plano, indo con-
tra todas as regras da rentabilidade e sendo, com frequéncia, desde o
comeco atividades deficitarias. O impulso pedagdgico, depois o im-
pulso cada vez mais politico, podia ser financiado, por assim dizer,
através da faléncia (Habermas, 2003, p. 214).

Mas isso nao durou muito a partir do inicio do século XX. O
filosofo demonstrou que o estabelecimento do Estado de Direito bur-
gués, paulatinamente, fez surgir a imprensa comercial, fazendo-a pas-
sar de “pessoas privadas enquanto publico” (Habermas, 2003, p. 218)
informando e formando a opinido publica, para tornar-se “instituicao
de determinados membros do publico enquanto pessoas privadas —
ou seja, portico de entrada de privilegiados interesses privados na es-
fera publica” (Habermas, 2003, p. 218).

Se a ambivaléncia da esfera politica borrou a separac¢ao entre o
direito publico e o direito utilitario, criando dois regimes de liberdade,
foi a imprensa quem trouxe e melhor explicitou esse borramento na
constitui¢do da propria esfera publica. Sua representagao jornalistico-
publicitaria esteve, desde o inicio, entrelagada com interesses politicos.
E nao sd isso, uma vez que a estratégia foi tdo bem-sucedida que se deu
ao luxo de simular uma separagao entre propaganda e relagdes publi-
cas, criando um espago especifico onde ficam explicitas as intengdes co-
merciais destinadas aos consumidores, enquanto simula interesses

pelo bem-comum e esconde suas intengdes politicas direcionadas a
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manutenc¢do de seus ganhos comerciais, fabricando, artificialmente,

consensos que favorecem seus proprietarios, pois:

[...] o consenso fabricado nao tem a sério muito em comum com a opi-
nido publica, com a concordancia final apds um laborioso processo de
reciproca “Aufklarung”, pois o “interesse geral”, a base do qual é que
somente seria possivel chegar a uma concordancia racional de opini-
Oes em concorréncia aberta, desapareceu exatamente a medida que in-
teresses privados privilegiados a adotaram para si a fim de se auto-
representarem através da publicidade (Habermas, 2003, p. 228-229).

Se Habermas ja denunciava, no século passado, o mascara-
mento manipulativo da opiniao publica pelos interesses privados da
burguesia que, ao promover mudangas estruturais na esfera publica,
comprometia a deliberagao democratica, no presente século e na atual
formacao digital da esfera publica, seu posicionamento precisou ser re-
pensado. Foi o que ele realizou em sua obra Uma Nova Mudanca Estru-
tural da Esfera Piblica e a Politica Deliberativa (2023), na qual abordou a
complexa relagao entre a tecnologia digital nessa nova estruturagao.
Para ele, se por um lado a tecnologia digital permite, em tese, uma par-
ticipagao popular mais ampla e a emergéncia de novos espacos de dis-
cussao, por outro lado, a proliferacao de contetdo falso e a manipula-
¢ao de informagdes ameagam a integridade do processo deliberativo,
ao produzir caixas de ressonancia que tém levado as pessoas a posigoes
extremas. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a digitalizacdo da comuni-
cacdo tem o potencial de democratizar o acesso a informagao, ven-
cendo, em tese, as limitagdes de uma esfera publica contaminada pelos
interesses utilitdrios do mercado, também apresenta uma série de ris-
cos que podem comprometer a qualidade da formagao da opiniao pu-
blica e da politica deliberativa.

O reconhecido mérito do trabalho habermasiano esta na inser-
¢ao do conceito politico de esfera ptblica em um contexto socioestru-
tural mais amplo, situando-a em “um lugar entre a sociedade civil e o

sistema politico nas estruturas funcionalmente diferenciadas das
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sociedades modernas” (Habermas, 2023, p. 28). Dessa forma, a esfera
publica cumpriria uma fungao substancial na salvaguarda e existéncia
de uma comunidade democratica e é por isso que, em sua versao atual
plataformizada, ha extrema necessidade de compreender todas as suas
nuances e potenciais. A esfera publica, portanto, idealmente um espago
de debate racional e inclusivo, apesar e por causa de toda colonizacao
que sofre do sistema, esta sendo ampliada pelo processo tecnoldgico da
comunicagao digitalizada e, a0 mesmo tempo, sendo fragmentada por
plataformas digitais que favorecem a formacao de bolhas informativas
e a disseminacdo de noticias falsas. Essa fragmentagao, portanto, difi-
culta e até mesmo impede, a formagao de um consenso informado, es-
sencial para a deliberacao politica efetiva.

No entanto, considerando que o funcionamento de uma socie-
dade democratica moderna se reporta, necessariamente, a um sistema
de comunicacgao publica que seja capaz de formar o elo entre a “auto-
nomia politica do individuo e a formacgao politica comum da vontade
de todos os cidaddos” (Habermas, 2023, p. 101), a solu¢ao de Habermas
nos pareceu insuficiente. A mera regulamentagao das plataformas que
criam convivencia, discussao e delibera¢des dentro da logica de nego-
cios atual oligopolizada pelas Big Techs, deixa de lado a problematiza-
¢do sobre 0s mecanismos que tornaram esses negdcios ndo apenas lu-
crativos, mas absolutamente populares, necessarios e constituintes de
uma nova condigao habitativa humana. Ou seja, nao se trata apenas de
“humanizar” a navegabilidade dos usudrios e tornar tudo mais inclu-
sivo. Mas de toda a estrutura, coleta, manipulagao e psicopolitica en-
volvidas na propria légica de funcionamento das plataformas e que
tem minado de forma sem precedentes, o que entendemos como demo-
cracia, pois, claramente, o intuito ndo é apenas o recrudescimento dos

lucros, mas controle politico e formagao ideoldgica.
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2.2 Governamentalidade algoritmica e psicopolitica

A governamentalidade algoritmica esta relacionada a aspectos
centrais do processo descrito por Shoshana Zuboff (2018, 2020) associ-
ado ao modus operandi do modelo de negocios das empresas do capi-
talismo de vigilancia: a empresa Google tornou-se lider de sucesso e de
crescimento, além de paradigma a ser imitado ao mudar sua aborda-

gem nos negocios. Como ela afirmou

[...] A nova abordagem dependia da aquisi¢do de dados de usuédrios
como matéria-prima para analise e produgao de algoritmos que pode-
riam vender e segmentar a publicidade por meio de um modelo de
leildo exclusivo, com precisdo e sucesso cada vez maiores. A medida
que as receitas da Google cresciam rapidamente, aumentava a moti-
vacdo para uma coleta de dados cada vez mais abrangente. A nova
ciéncia de analise de big data explodiu, impulsionada em grande parte
pelo sucesso retumbante da Google (Zuboff, 2018, p. 32).

Ou seja, a empresa passou a utilizar os dados de seus usudrios
como matéria-prima para analisar e produzir algoritmos, crescente-
mente precisos, voltados para a venda e segmentacao de publicidades
a partir da elaboracdo de constantes perfis atualizados dos usuadrios.
Esses dados sao extraidos de qualquer transito pelas infovias, uma vez
que ao transitarmos por elas deixamos rastros ou residuos (os data
exhaust) que sao recolhidos, tratados, analisados, perfilados e comerci-
alizados. Qualquer bit de dado tem valor comercial e por isso, o que
importa é a quantidade e nao a qualidade do que é veiculado, postado,
acessado, disseminado pelas infovias. Nessa nova situagao, a extragao
de dados é caracterizada pela “indiferenga formal”, marcada nao pelo
relacionamento empresa-usudrio e sim, pela unidirecionalidade em-
presarial. A fonte desses dados e toda e qualquer agao resultante deles
sdo as populagdes. Por conseguinte, tais dados nao sao subjetividades,
mas bits, i.e., subjetividades convertidas em objetos extraiveis. Por ou-
tro lado, a légica da acumulagao do capital das corporacdes do capita-

lismo de vigilancia volta-se para seus potenciais clientes e para seus
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acionistas e nao mais para as populagoes, fato que representaria para a
filésofa, mais um rompimento estrutural dessas corpora¢des com o mo-
delo anterior do capitalismo industrial. Como ela ressaltou, “A Google
e o projeto de big data representam uma ruptura com esse passado.
Suas populagdes ndo sao mais necessarias como fonte de clientes ou
funcionarios. Os anunciantes sao seus clientes, junto com outros inter-
medidrios que compram suas andlises de dados” (Zuboff, 2018, p. 37).

Na perspectiva de Zuboff (2018, 2020), ademais, as operagoes
automatizadas e ubiquas, alicercadas sobre os ativos de dados, consti-
tuiriam uma nova espécie de ativos: os de vigilancia. Eles designariam,
portanto, as informagdes pessoais coletadas dos individuos ao longo
do transito constante pelas infovias e que sdo usadas para perfilar, pre-
ver os comportamentos futuros e ainda molda-los mediante a publici-
dade e propaganda direcionadas e a manipulacao algoritmica. A filo-
sofa apontou, igualmente, que os ativos de vigilancia estao presentes
na nova forma de poder econdmico, politico e social. Nesse sentido,
pode-se afirmar que a governamentalidade algoritmica apresenta-se
interligada ao uso das tecnologias digitais e ao processo de extragao e
andlise de dados descritos por Shoshana Zuboff.

O conceito de governamentalidade algoritmica provém das
consideragdes de Antoinette Rouvroy e Thomas Berns (2008) sobre al-
gumas das implicagdes desenvolvidas a partir da racionalidade neoli-

beral*, e da disseminagao do uso das TIs, no complexo infocomuni-

4 Nas analises do Neoliberalismo, Pierre Dardot e Christian Laval (2016) tém diagnos-
ticado e criticado esse modelo como uma nova racionalidade global, que esta longe de
ser apenas uma doutrina econémica ou ideoldgica. A nova razdo do mundo foi carac-
terizada por eles basicamente pela economizacao, pela autonomia individual, pela uni-
versalidade da légica de mercado e por uma nova concepcao de Estado. Sob essa uni-
versalizagdo, identificaram como aos principios econdomicos passaram a organizar,
para além da economia, todos os setores e ambitos do mundo da vida, inclusive as
relagdes pessoais. No bojo dessa universalidade subsiste a ideia de que é possivel quan-
tificar e avaliar todas as atividades e rela¢des sociais, por exemplo, em termos de rela-
¢des de mercado. A economizagao por sua vez refere-se a logica econémica que atra-
vessa todas as dimensdes da existéncia mediante a transformagao das relagdes sociais
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cacional internético, por praticamente todos os ambitos da realidade
humana e nao-humana, que hoje presenciamos. Essa no¢ao denomina
a um novo tipo de governanga do mundo social baseado no processa-
mento algoritmico de imensos volumes de dados (Big Data) ao invés
da politica, das leis e das normas sociais. Em decorréncia, essa nova
forma de governamento foi estabelecida como um novo regime de po-
der, no qual as TIs, a racionalidade neoliberal e a dataficacdo tornaram-
se elementos essenciais e, por conseguinte, necessarios para a compre-
ensao das relagdes de poder e da governanga na sociedade neoliberal
contemporanea.

Trés momentos fundamentais permitem e asseguram o funcio-
namento da governamentalidade algoritmica, a saber: (i) a vigilancia
baseada em dados (Dataveillance) que atua no monitoramento cons-
tante e ininterrupto dos individuos mediante a extracao e coleta de in-
formagoes digitais, acarretando a compreensao das agoes e interacoes
desses individuos interconectados na esfera digital; (ii) a mineracao de
dados (Datamining) como o processo que envolve a extragdo, o proces-
samento, a analise de volumes imensos de dados, a modelagem e a atu-
alizacao para o estabelecimento de perfis, de padrdes, de tendéncias e
previsdes de dados relacionadas aos sujeitos individuais e coletivos
que podem ser usadas para a tomada de decisdes? ; (iii) o Profiling ou a
criagao de perfis detalhados dos individuos com base no procedimento
anterior; tais perfis sao empregados na categorizagao das pessoas, na
previsao de suas reagdes ou comportamentos, abrindo brechas para de-
cisOes em diferentes dreas como politicas ptblicas, seguranca, marke-

ting, dentre outras. Esses trés tempos permitem a governamentalidade

em rela¢des mercantis, vistas, especialmente, sob a 6tica da eficiéncia e do custo-bene-
ficio. Por fim, a autonomia do individuo relaciona-se a concep¢ao do individuo como
empreendedor de si, ou seja, como um agente econémico que deve agir e decidir com
base em critérios de eficiéncia e de competitividade.

5O processo de Datamining opera com métodos estatisticos, com o aprendizado de ma-
quina e com a inteligéncia artificial para produzir conhecimento sobre os vigiados a
partir de conjuntos de dados complexos.
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algoritmica o funcionamento que otimiza o controle social, minimi-
zando riscos e incertezas associadas ao comportamento humano.

Em suma, para Rouvroy e Berns, a governamentalidade algorit-
mica consiste numa espécie de racionalidade (a)normativa e (a)politica
baseada na massiva extragao, agregacao e analise automatizadas de da-
dos, que permitem os perfilamentos, a modelizagao, e a agao sobre os
comportamentos possiveis, de modo antecipado. Sob essa governanga,
os sujeitos governados sao alcangados pelo “poder” nao por meio de
seu corpo fisico ou por sua consciéncia moral, mas mediante seus dife-
rentes e variados perfis estabelecidos e atribuidos a eles com base nos
rastros digitais de seus transitos cotidianos pelas infovias.

Por conseguinte, nessa toada o futuro esta sendo projetado nos
presentes controlados. Nesse sentido, Antoinette Rouvroy ressalta a
necessidade da revisdao do papel dos dados em nosso cendrio atual,
uma vez que eles estao sob controle privado das grandes corporagdes,
das Big Techs, e fora do controle de natureza democratica.

Por seu turno, Byung-Chul Han, fildsofo contemporaneo sul-
coreano, radicado na Alemanha e professor na Universidade de Berlim,
tem proposto, ao longo de uma série de pequenos ensaios publicados
neste século, deslindar a dinAmica do neoliberalismo em seus diversos
aspectos. E consenso entre pesquisadores do tema que o neoliberalismo
tem se constituido um novo paradigma civilizacional, cuja extensao
estd para além do sistema economico que engendra. Ou seja, ele confi-
gura sociabilidades — coloniza o mundo da vida — e subjetividades:
atua nas mentalidades, crencas e formas de pensar e enxergar o mundo.
Han tem por objetivo estudar e compreender os aspectos sdcio-psico-
politicos do neoliberalismo e argumenta que, neste contexto, as pessoas
se autoexploram sob a crenga de que sao livres, quando na verdade es-
tao imersas em um ciclo de otimizagao e rendimento impostos a si por
elas mesmas e que beneficia de forma sem precedentes o capitalismo
neoliberal. Ele sugere ainda que essa autoexploragao ¢ mais eficaz do

que a opressao direta, pois mascara a dominagao sob o véu da
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liberdade individual, levando a um prejuizo para a democracia ao en-
fraquecer a esfera publica e a possibilidade da deliberacao coletiva.
Partindo do pensamento foucaultiano, o filésofo sul-coreano
(2014) denunciou a inadequagao dos conceitos de biopolitica e popula-
¢ao como categorias genuinas do regime disciplinar para descrever ou
compreender o regime neoliberal. Para ele, Foucault deveria ter empre-
endido a virada para a psicopolitica em seu pensamento, pois, en-
quanto o capitalismo industrial do século XX era adequado para ser
explicado a partir de uma politica dos corpos, sua mutagao em neoli-
beralismo descobriu e passou a explorar a psique como for¢a produ-

tiva:

A virada para a psique €, em consequéncia, para a psicopolitica, tam-
bém esta relacionada a forma de produgao do capitalismo atual, pois
ele é determinado por modos imateriais e incorpéreos. Sao produzi-
dos objetos intangiveis, como informagdes e programas. O corpo como
forga produtiva ndo € mais tdo central como na sociedade disciplinar
biopolitica. Em vez de superar resisténcias corporais, processos psi-
quicos e mentais sao otimizados para o aumento da produtividade
(Han, 2014, p. 40).

Esse novo tipo de governamentalidade se bifurca em duas di-
mensdes complementares. Em um primeiro momento desenvolve o
que Foucault havia iniciado pesquisar antes de sua morte: as técnicas
de si, ou tecnologias do eu. Ou seja, daquela ambiguidade que criou
dois regimes de liberdade a partir das relagdes de direito entre cidadao
e estado, Foucault “desenvolve uma ética de si historicamente fundada
e, em grande parte, desvinculada das técnicas de poder e dominagao”
(Han, 2014, p. 43). Obviamente, para quem deseja tragar uma genealo-
gia do sujeito na contemporaneidade, é imprescindivel investigar tanto
as tecnologias de poder que agem sobre o sujeito, quanto as tecnologias
de si que fazem com que os sujeitos ajam sobre si mesmos. No entanto,
para Han, este é exatamente o “ponto cego” da analitica de poder do

Foucault: “Ele nao reconhece que o regime neoliberal de dominagao se
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apropria completamente das tecnologias do eu, nem que a otimizacao
permanente de si como técnica de si neoliberal nao seja nada mais do
que uma forma eficiente de dominagao e exploragao” (Han, 2014, p. 43).

Empiricamente, ndo nos parece nada fortuita a popularizagao e
a proliferagao de Coachs na esfera publica ao transformar a técnica de
si em um negocio lucrativo a servico dos valores estéticos e psicopoli-
ticos neoliberais. Destarte, da mesma forma que vimos com Foucault a
dimensao utilitdria do direito se mascarar e se sobrepor a dimensao
publica de origem revoluciondria, ou o que vimos com Ulrich Beck, em
que a falsa dicotomia entre o politico e ndo-politico mascara a acao po-
litica antidemocratica em nome do progresso tecnoecondmico, ou
mesmo o que vimos com Habermas, em que a esfera ptblica é domi-
nada pelos interesses do sistema na colonizacdo do mundo da vida,
Han diagnostica a construcao do sujeito a partir da tecnologia do eu,
enquanto alternativa ética foucaultiana, ser subsumida pela psicopoli-
tica neoliberal.

Em um segundo momento, essa nova governamentalidade as-
sume um carater populacional através dos Big Data no interior da so-
ciedade de controle digital, tornando-se muito mais eficiente que o pa-
noptico idealizado por Bentham. Para Han, os Big Data nao sdo apenas
capazes de monitorar o comportamento humano, mas sujeitar as pes-
soas a um controle e conformagao psicopoliticas dentro da governa-
mentalidade algoritmica, que vimos anteriormente.

Seguindo essa linha de argumentagao, constatamos que a dife-
renca mais substancial entre os sistemas de dominac¢ao estudados no
século passado e na atualidade, € a extrema eficicia em, ndo apenas,
configurar novas estruturas de dominagao materiais (e virtuais) de
forma a controlar populagdes no entorno dos interesses privados do
poder econdmico-politico, mas, sobretudo, na capacidade de tornar o
dominado cativo de sua propria ilusao de liberdade construida ideolo-
gicamente. Se concordarmos com a dimensao ontoldgica do trabalho

na constituicdo humana e entendermos a tecnologia (seja qual for)
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como uma extensao que otimiza esse mesmo trabalho, concluimos que
a tecnologia nao € apenas fruto da produ¢ao humana, mas também nos
produz enquanto humanos e determina nossa subjetividade, na me-
dida em que passamos a nos entender como espécie a partir da “exte-
riorizagdo da memdria e da superacao da dependéncia dos 6rgaos”

(Hui, 2020, p. 57), ou seja, através da tecnologia.

3 Ensino de Filosofia como letramento critico na educacgao

basica brasileira

A Filosofia, enquanto campo de conhecimento, possui distin-
¢Oes em relacdo ao seu ensino, sendo que essas diferencas nao se limi-
tam a dimensao pedagdgica ou didatica entre o ato de filosofar e o en-
sino da filosofia, até porque “fazer filosofia” é, de certa forma, “ensinar
filosofia”. Ou seja, ha, desde sempre, um carater pedagdgico intrinseco
ao pensamento filosofico e isso ocorre porque a filosofia ndo é um pro-
duto acabado, mas o resultado de um processo continuo de raciocinio
e reflexdo/acdo, que nao pode ser dissociado do caminho que o origi-
nou. No entanto, ensinar Filosofia envolve especificidades que vao
além do simples ato de filosofar. Da mesma forma, ensinar a ensinar
Filosofia traz seus proprios desafios, embora este nao seja o foco deste
trabalho.

Testemunhamos hoje uma dramatica situagao social que nao
surgiu por acaso. As materialidades que permitiram a emergéncia das
estruturas de poder, ao longo dos ultimos 300 anos, pelo menos, man-
tiveram seu controle por meio de sucessivas tecnologias de governo,
com uma variedade de técnicas de submissao e controle, como nos en-
sinou Foucault. Essas estruturas moldaram as mentalidades das popu-
lagdes humanas, culminando na realidade que vivemos hoje. Entre o
reacionarismo, que idealiza um passado ficticio e anseia por um lider

autoritario, e o revolucionarismo, que busca criar novas materialidades
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para emergir outras estruturas, ha um vacuo que, na pratica, nao im-
pede mudangas, mas facilita a intensificacdo do dominio e da submis-
sao humana aos interesses econdmicos. Enquanto isso, o mundo en-
frenta crises climaticas, guerras materiais e ideoldgicas que mal arra-
nham a superficie do que estd em jogo e, paradoxalmente, servem para
ampliar o dominio dos meios digitais sobre as pessoas.

Ecoamos a proposta que muitos consideram: a solugao esta nas
pessoas. Isso ndo significa adotar um voluntarismo ingénuo. Se a saida
estd nas pessoas, € a educagao critica que fara a diferenga, capacitando-
as para decidirem sobre seus proprios futuros. O ensino de Filosofia,
nesse sentido, surge como uma ferramenta essencial para o esclareci-
mento de valores que guiardo os individuos em seu papel de cidadaos.
Contudo, parte do drama enfrentado estd no fato do esgotamento dos
limites da democracia liberal burguesa e de suas ferramentas para a
tomada de decisdes conscientes pelos cidadaos. Como demonstrado, as
esferas decisdrias institucionais que caracterizam o direito publico fo-
ram colonizadas pela economia politica, intensificando o poder dos in-
teresses privados. O flerte com o autoritarismo nado é casual. Talvez a
solucao esquecida seja justamente o oposto: descentralizar o poder e
fortalecer a autonomia e o trabalho coletivo das pessoas.

E nesse contexto que o ensino de Filosofia na formagao do cida-
dao comum, inserido na educagao bésica publica, emerge como um ato
de resisténcia e rebeldia. Um ensino que deve questionar as estruturas
ideoldgicas e materiais que distorcem a democracia liberal burguesa,
submetendo o poder decisério humano a estruturas digitais de domi-
nagao sem precedentes e abrindo espago para reivindicagdes autorita-
rias de amplo espectro politico.

Assim, a proposta de desenvolver o Ensino de Filosofia como
Letramento Critico digital s6 faz sentido em uma sociedade que ainda
mantém uma vocagao democratica, ou seja, que considera as questoes
da vida comum como uma responsabilidade inaliendvel de seus cida-

daos. Nessas sociedades, o ensino de Filosofia adquire valor ao se
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preocupar com uma formacgao que torna as pessoas capazes de questi-
onar suas proprias crencgas, as crencas dos outros e de reivindicar o
pleno exercicio de sua liberdade para a responsabilizagao coletiva pelas
decisdes que afetam seus futuros. Se nossa sociedade atual parece estar
abandonando essa vocagao, isso explica os sistematicos ataques ao en-
sino de Filosofia nos sistemas educacionais.

Para compreender o Ensino de Filosofia como Letramento Cri-
tico digital, diante da nova condi¢ao habitativa modulada pelas tecno-
logias digitais acentuadamente pervasivas, no cenario da governamen-
talidade digital, é essencial entender o que significa letramento e letra-
mento critico: como esses conceitos podem ser aplicados a realidade
vivida no ambiente digital e como o ensino de Filosofia pode contribuir
e até ter proeminéncia dentro da estrutura educacional atual. Embora
o termo “letramento” seja tecnicamente utilizado no contexto do ensino
e da pratica da leitura e da escrita no ambiente escolar, aqui ele esta
sendo tomado em um sentido mais amplo, mantendo, porém, sua es-
séncia conceitual original. Esse conceito, j& amplamente debatido no
meio académico, surgiu para distinguir os estudos sobre alfabetizagao
daqueles que se concentravam nos impactos e usos sociais da escrita.
Com o tempo, os estudos se expandiram para descrever as condigdes
de uso da escrita em diferentes grupos, passando a pressupor que os
efeitos do letramento ndo sao universais, mas estao relacionados as pra-
ticas sociais e culturais dos diversos grupos que utilizam a escrita (Klei-
man, 1995). Essa ampliacao levou a uma definicdo mais precisa, e hoje,
segundo Kleiman, o letramento pode ser entendido como “um con-
junto de praticas sociais que utilizam a escrita, como sistema simbdlico
e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(Kleiman, 1995, p. 18-19).

A proposta € estender esse conceito para compreender a Filoso-
fia como uma tecnologia de letramento. Se o letramento se refere ao uso
social de uma tecnologia de escrita e a0 modo como esse uso afeta o

aprendizado da leitura e da escrita, pode-se considerar que a Filosofia,
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enquanto campo de conhecimento, possui uma dimensao técnica, com-
posta por suas ferramentas e métodos desenvolvidos e estudados em
sua pratica académica, e uma dimensao sociocultural contextual, que
se manifesta de duas formas: na atuacao de filosofas e filésofos na so-
ciedade e nas andlises e formagdes de opinido que surgem no meio so-
cial sobre a experiéncia existencial humana.

Portanto, propor o ensino de Filosofia como letramento signi-
fica, em um primeiro momento, separar as dimensoes praticas do fazer
filosofico das condigOes técnicas desse fazer. Ou seja, distinguir as fer-
ramentas desenvolvidas ao longo da historia da Filosofia das dimen-
sOes do filosofar que sao anteriores ou independentes dessas ferramen-
tas, como a curiosidade, o espanto, o gosto pelo saber e pela descoberta.
Em um segundo momento, assim como o ideal ¢ conciliar a alfabetiza-
¢ao com o dominio dos contextos sociais da leitura e da escrita para
uma insergao plena do individuo na sociedade, o ensino de Filosofia
deve buscar a integra¢do entre a dimensao do filosofar e as técnicas
que, ao longo da historia, permitiram o desenvolvimento da Filosofia
como campo epistemologico. O letramento critico, por sua vez, questi-
ona as praticas culturais a partir de andlises das estruturas ideoldgicas
subjacentes e das rela¢des de poder e dominagao presentes.

Por fim, uma condi¢ao fundamental para o desenvolvimento do
ensino de Filosofia por meio da tecnologia do letramento é o que a pro-
fessora Elizete Tomazetti apresenta ao evocar Michel Foucault e exor-
tar, como educadores, a desenvolver em sala de aula, junto com os es-
tudantes, um pensamento/a¢do que inclua a experiéncia filosofica
como pratica da liberdade (Tomazetti, 2012, p. 241-242). Isso implica
cultivar em nods e nos(as) estudantes o cuidado de si e do outro, pois,
para Foucault, segundo Tomazetti, o trabalho do sujeito sobre si
mesmo nao é apenas uma pratica de liberdade, mas uma necessidade
continua diante dos processos de dominagao social e cultural aos quais

estamos submetidos.
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O letramento critico busca desenvolver, de maneira sistematica,
um olhar questionador e desnaturalizado sobre as estruturas ideologi-
cas que moldam nossa subjetividade. Com isso, ele abre espago para a
capacidade de imaginar mundos possiveis, nos quais os proprios alu-
nos(as) se sintam responsaveis também por construir a partir da reali-
dade em que vivem. O ponto central dessa abordagem ¢é evidenciar e
questionar o modelo de racionalidade ao qual fomos submetidos na
formagao da ocidentalidade eurocéntrica, além de explorar as alterna-
tivas que outros povos e culturas podem oferecer ao nosso pensamento
e as nossas formas de existir.

Em outras palavras, a Filosofia presente na escola precisa, por
si s0, desconstruir-se do fetiche eurocéntrico de sua prdpria origem e
incorporar pensamentos e praticas multiculturais que ampliem o re-
pertorio dos alunos para problematizar solugdes e abordagens possi-
veis diante da atual crise civilizatdria. Acima de tudo, ressalta-se que o
ensino de Filosofia deve ser uma pratica da liberdade, ressoando Bell
hooks (2013, 2020) e Elisete Tomazetti (2012), entendendo a educagao
— tanto o ato de ensinar quanto o de aprender — como praticas inali-
enaveis, mas também coletivas, de liberdade. Isso implica, natural-
mente, valorizar a voz dos e das estudantes, incentivando-os(as) a se
expressarem e a testarem seus préprios limites. E o que bell hooks, pro-
fundamente influenciada por Paulo Freire, chama de “Pedagogia En-
gajada” (hooks, 2013), um pilar do pensamento critico e da educacao
como pratica de liberdade, e nesse cendrio, do Ensino de Filosofia en-

quanto Letramento Critico digital.
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1 Introducao

O Conceitudrio Antirracista, cujo prototipo foi apresentado no
VI Encontro da ANPOF-EB, é um produto educacional para o Ensino
de Filosofia no Ensino Médio, resultado de pesquisa de Iniciagao Cien-
tifica (PIBIC-EM/CNPq) realizada no CEFET/R] UnED Maria da Gracga
em parceria com o Programa de Pds-Graduagao em Filosofia e Ensino
(PPFEN). O catalogo visa a contribuir para o ensino das Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas em comprometido com saberes e praticas de
combate ao racismo na Educagao Basica brasileira, especialmente no
ensino médio. O método de elaboragao envolveu pesquisa interdisci-
plinar, diario de bordo e andlise de textos académicos e midiaticos, com
a finalidade de identificar conceitos presentes na formacao escolar de

nivel médio (aulas e demais a¢des de pesquisa e extensao) que

! Bolsista de Iniciacao Cientifica (PIBIC-EM/CNPq) de 2022 a 2024, quando cursava o
Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Manutencdo Automotiva no CEFET/R]
UnED Maria da Graga. Atualmente esta cursando a licenciatura em Filosofia na Uni-
versidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]) e trabalhando como Técnico Auxiliar em
Eletromecanico na Volvo. Email: cunhanicolas2@gmail.com

2 Orientador. Professor de Filosofia do CEFET/R] UnED Maria da Graga e membro per-
manente do Programa de Pés-Graduagao em Filosofia e Ensino (PPFEN-CEFET/R]).
Email: felipe.pinto@cefet-rj.br
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contribuem de maneira significativa para o entendimento, o debate e o
combate do fendmeno do racismo. Uma vez identificados os conceitos,
passou-se a pesquisa por autoras e autores que teorizaram acerca do
respectivo conceito, buscando defini¢des ou descrigdes em sua obra. Os
resultados da pesquisa, assim como versdes preliminares do prototipo,
foram submetidos a aprecia¢ao critica em eventos académicos de al-
cance regional e nacional. Para o uso didatico do Conceituario Antirra-
cista, propdem-se atividades pedagodgicas, como mapas conceituais e
rodas de conversa, para estimular a reflexdo critica sobre relagoes ét-
nico-raciais no Brasil.

O prototipo® que aqui apresentamos conta com 27 conceitos.
Cada conceito € acompanhado de uma ou mais citagdes de excertos de
obras de referéncia em que o respectivo conceito se encontra definido
ou descrito, totalizando 40 trechos selecionados em obras de 25 autores,

de acordo com o quadro abaixo.

CONCEITOS OBRAS

ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade:
notas sobre uma posicao disciplinar. In:
AFROCENTRICIDADE  “Afrocentricidade: uma abordagem episte-
moldgica inovadora”. In NASCIMENTO, E.
L. (org.). Sao Paulo: Selo Negro, 2014, p. 93.

OLIVEIRA, Eduardo. Filosofia da ancestra-

ANCESTRALIDADE
CES lidade: corpo e mito na filosofia da educacao

3 Entendemos por “protdtipo” um objeto que materializa uma ideia de produto educa-
cional que esta em poténcia no protétipo em vista da qual ele foi criado. Nesse sentido,
consideramos que o produto aqui apresentado, o protétipo do Conceitudrio Antirra-
cista, atende parcialmente o objetivo de publicacdao deste conceitudrio, uma vez que
nao se encontra provido de comentdrios autorais, dialdgicos e criticos dos conceitos
catalogados, como esperamos vir a realizar. A publicagao do protétipo visa a oferecer
um produto educacional capaz de subsidiar abordagens tedricas antirracistas desen-
volvidas pelos multiplos atores educacionais, sobretudo no ambito da educagao basica,
e visa também a submeter sua proposta e seu esbogo a critica publica, na expectativa
de contribui¢des para o aprimoramento do produto nos limites de suas condi¢des de
producao.
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brasileira. Curitiba: Grafica e Editora Popu-
lar, 2007, p. 245-246.

MBEMBE, Achille. Necropolitica: biopoder,
soberania, estado de excecdo, politica da
morte. Sao Paulo: n-1 edigdes, 2018, p. 6.

CARNEIRO, Sueli. Dispositivo de raciali-
dade — a construcao do outro como nao ser
como fundamento do ser. Rio de Janeiro:
Zahar, 2023. p. 12

BENTO, Cida. O pacto da Branquitude. Sao
Paulo: Cia Das Letras, 2022, p. 17.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desi-
gualdade no Brasil. 1. ed. 2011. p. 86

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder
e classificacdo social. In SANTQOS, Boaven-
tura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Coimbra: Edigoes
Almedina, 2009, p. 73.

MALDONADO-TORRES, Nelson. “Anali-
tica da colonialidade e da decolonialidade”.
In BERNARDINO-COSTA, J., MALDO-
NADO-TORRES, N.; GROSFOGUEL, R.
(orgs.). Decolonialidade e pensamento afro-
diaspdrico. Belo Horizonte: Auténtica, 2018,
p. 41.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre La
colonialidad Del ser: contribuciones al desa-
rrollo de um concepto. In: CASTRO-GO-
MEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro
decolonial Relexiones para una diversidad
epistémica mas Alla Del capitalismo global.
Bogota: Universidad Javeriana-Instituto
Pensar, Universidad Central-IESCO, Siglo
Del Hombre editores. 2007, p. 131, trad. li-
vre.
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DECOLONIALIDADE

DESCOLONIZACAO

DISCRIMINACAO
RACIAL

ECOLOGIA
DECOLONIAL

SODRE, Muniz. O fascismo da cor. Petrépo-
lis: Vozes, 2023, p. 91.

DEVULSKY, Alessandra. Colorismo. Sao
Paulo: Jandaira, 2021, p. 18.

MILLS, Charles. The racial contract. Ithaca;
London: Cornell University Press, 1997, p.
13-14. Trad. utilizada: CARNEIRO, Sueli. O
dispositivo da racialidade. Rio de Janeiro:
Zahar, 2023.

CARNEIRO, Sueli. O dispositivo da raciali-
dade. Rio de Janeiro: Zahar, 2023, p. 32.

WALSH, Catherine. “Introducién: (re)pen-
samiento critico y (de)colonialidad. In:
WALSH, C. (ed.). Pensamiento critico y ma-
triz (de)colonial: reflexiones latinoamerica-
nas. Quito: Universidad Andina Simén Bo-
livar; Ediciones Abya-Yala, 2005, trad.
nossa.

MALDONADO-TORRES, Nelson. “Anali-
tica da colonialidade e da decolonialidade”.
In BERNARDINO-COSTA, J., MALDO-
NADO-TORRES, N., GROSFOGUEL, R.
(orgs.). Decolonialidade e pensamento afro-
diaspdrico. Belo Horizonte: Auténtica, 2018,
p. 41-42.

FANON, Frantz. Os Condenados da Terra.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1968,
p- 25.

ALMEIDA, Silvio. O que é Racismo Estru-
tural?. Belo Horizonte: Letramento, 2018. p.
25-26.

FERDINAND, Malcom. Uma ecologia deco-
lonial. Trad. Leticia Mei. Sdo Paulo: Ubu,
2022, p. 197-198.
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MAZAMA, Ama. “A afrocentricidade como
um novo paradigma”. In: Afrocentricidade:
uma abordagem epistemolodgica inovadora.
NASCIMENTO, E. L. (org.). Sdo Paulo: Selo
Negro, 2014, p. 127.

BATLIWALA, Srilatha. “The meaning of
women’s empowerment: new concepts
from action”. In. SEN, G.; GERMAIN, A &
CHEN, L.C. (eds.), Population policies re-
considered: health, empowerment and
rights, 1994, p. 127-138 apud SARDEN-
BERG, C. M. B. “Conceituando ‘empodera-
mento’ na perspectiva feminista”. UFBA,
2012.

CARNEIRO, Sueli. Dispositivo de raciali-
dade - a construgao do outro como nao ser
como fundamento do ser. Rio de Janeiro:
Zahar, 2023, p. 89.

QUIJANO, Anibal. “Colonialidade do po-
der e classificagao social”. In SANTOS, Boa-
ventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Coimbra: Edigoes
Almedina, 2009, p. 75.

FERDINAND, Malcom. Uma ecologia deco-
lonial. Trad. Leticia Mei. Sao Paulo: Ubu,
2022, p. 49-51.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. In-
terseccionalidade. Sao Paulo: Boitempo,
2021, p. 15-16.

COLLINS, Patricia Hill. Comentario sobre o
artigo de Hekman “Truth and Method: Fe-
minist Standpoint Theory Revisited”: Onde
esta o poder? Signs, v. 22, n. 2, p. 375-381,
1997, p. 9.

RIBEIRO, Djamila. O que € lugar de fala.
Belo Horizonte: Letramento, 2017, p. 83-84.
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SCHWARCZ, Lilia. Nem preto nem branco,
muito pelo contrario. 2012, p. 22.

GONZALEZ, Lélia. “Cultura, etnicidade e
trabalho: efeitos linguisticos e politicos da
exploracdo da mulher” In: RIOS, Flavia;
LIMA, Marcia (orgs.). Lélia Gonzalez: Por
um feminismo afro-latino-americano. 1 ed.
2020, p. 173.

NASCIMENTO, Abdias do. “ABC do qui-
lombismo” In Quilombismo. Petrépolis: Vo-
zes, 1980, p. 269.

CARNEIRO, Sueli. Dispositivo de raciali-
dade — a construgao do outro como nao ser
como fundamento do ser. Rio de Janeiro:
Zahar, 2023. p. 47.

ALMEIDA, Silvio. O que é Racismo Estru-
tural? 1. ed. Sao Paulo, 2018, p. 77.

CESAIRE, Aimé. Discurso sobre a Negri-
tude. Belo Horizonte: Nandyala, 2010, p.
108-109.

DEVULSKY, Alessandra. Colorismo. Sao
Paulo: Jandaira, 2021. p. 96.

WALSH, Catherine. “Introducién: (re)pen-
samiento critico y (de)colonialidad. In:
WALSH, C. (ed.). Pensamiento critico y ma-
triz (de)colonial: reflexiones latinoamerica-
nas. Quito: Universidad Andina Simén Bo-
livar; Ediciones Abya-Yala, 2005, p. 25, trad.
nossa.

NASCIMENTO, Abdias do. “O Quilombi-
smo: uma alternativa politica afro-brasi-
leira”. Afrodiaspora — Revista do mundo ne-
gro. Ano 3. Vol 6 e 7, p. 19-40. IPEAFRO: Sao
Paulo, 1985, p. 24
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CARNEIRO, Sueli. Dispositivo de raciali-
dade — a construgao do outro como nao ser
como fundamento do ser. Rio de Janeiro:
Zahar, 2023, p. 22-23.

NASCIMENTO, Abdias do. “ABC do qui-
lombismo”. In Quilombismo. Petrépolis:
Vozes, 1980.

RACIALIDADE

KILOMBA, Grada. Memoérias da Plantagao:
RACISMO episodios do racismo cotidiano. Rio de Ja-
neiro: Cobogd, 2019, p. 75-76.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é Racismo
Estrutural? Belo Horizonte: Letramento,
2018, p. 25.

RAMOSE, Mogobe. “A Filosofia do Ubuntu
e o Ubuntu como Filosofia”. In African Phi-
losophy through Ubuntu. Harare: Mond
Books, 1999, p. 49-66.
UBUNTU

NOGUERA, Renato. “Ubuntu como modo
de existir: elementos gerais para uma ética
afroperspectivista”. Revista da ABPN v.3,
n.6, nov 2011-fev 2012, p. 147-150.

2 O método de elaboracgao

Os verbetes do conceitudrio foram coletados em obras de refe-
réncia dos estudos antirracistas a partir da pesquisa de iniciagao cienti-
fica de Nicolas André Cunha, sob orientacao do Prof. Dr. Felipe Gon-
calves Pinto, cujo pontapé foi dado com a leitura dos livros “O Ensino
de Filosofia e a Lei 10.639”, de Renato Noguera, e “O que é Racismo
Estrutural”, de Silvio Almeida. A pesquisa transcorreu entrelacada as
atividades escolares de ensino, pesquisa e extensao realizadas no
CEFET/R] UnED Maria da Graga e no PPFEN-CEFET/R], bem como

com o debate de politicas publicas em matérias e colunas de jornais e
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nas redes sociais. Ou seja: partindo das leituras a respeito do racismo,
de sua reproducao e do combate ao racismo no ensino de Filosofia, foi
costurada uma trama de conceitos coletados nas aulas de diferentes
disciplinas do curso de ensino médio integrado, em atividades extra-
curriculares promovidas pela escola, nas leituras realizadas pelo
Grupo de Pesquisa SULEAR, assim como em colunas e artigos de jor-
nais a respeito de ac¢Oes afirmativas e de resisténcia de povos afro-bra-
sileiros. Nas reunides de pesquisa, esses conceitos foram discutidos, as-
sociados a outros e pesquisados nas suas fontes tedricas. Um conceito
foi puxando outro, uma obra foi citando outra, seja aquela a qual se
contrapde e frente a qual marca posi¢ao ou com a qual se alinha, dife-
renciando, especificando ou reformulando conceitos. A trama foi sendo
assim urdida e ampliada.

Os resultados alcancados foram apresentados em eventos para
apreciagao, criticas e contribuicdes de publicos especializados na edu-
cacao das relagdes étnico-raciais (IV COPENE Sudeste, que ocorreu no
Colégio PedroII, Rio de Janeiro/R], em 2022), no ensino de filosofia (En-
contro Nacional do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar, que ocorreu na
UFSM, Santa Maria/RS, em 2023) e na elaboragao de produtos educaci-
onais de Filosofia (Mostra de Material Didatico do VI Encontro da AN-
POF-EB, ocorrido em Recife/PE no ano de 2024), além da apresentagao
na Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao 2023 do CEFET/R] UnED
Maria da Graga, conquistando prémio de destaque e classificando-se
para ser apresentado na Feira Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inova-
¢ao (FECTI-R]), onde foi contemplado com o prémio de 3° Lugar entre

os trabalhos da categoria Interdisciplinar.

3 Os conceitos

Conceitos sdao entidades de pensamento pelas quais buscamos
compreender a realidade, desenhar suas linhas de forga e seus horizon-

tes de inteligibilidade. Nao se trata apenas de palavras e expressoes,
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mas dos efeitos de sentido que elas operam na nossa capacidade de
entender o mundo em que vivemos, tornando inteligiveis e legiveis fe-
nomenos que sem eles permaneceriam reclusos em sua particularidade
sensivel.

Na medida em que esses conceitos buscam significar e associar
poténcias e fendmenos, tornando-os visiveis, consideramos que eles
sdo pecas relevantes o ensinar e aprender Filosofia comprometido com
uma racionalidade antirracista.

Eles nao trazem verdades absolutas, mas sim discursos verda-
deiros de diferentes perspectivas, nos quais se evidenciam causas e
configuragdes do racismo, bem como ferramentas conceituais com as
quais foi possivel criar caminhos e questdes filosoficas suleadas pela
experiéncia de pensamento de grupos racialmente demarcados e su-
balternizados.

A divulgacao desses conceitos interessa ao amadurecimento do
debate publico, algo necessario sobretudo para as institui¢des e pessoas
situadas no espectro da branquitude. O Conceitudrio Antirracista pode
ajudar a pessoa cuja formagao académica pobre em perspectivas nao
eurocéntricas e que amitde encontra dificuldade para contribuir com
uma formacao antirracista. Ele pode ainda auxiliar quem leciona Filo-
sofia e ja trabalha pontualmente com um ou mais de seus conceitos a
ampliar o repertorio de estudos e amplificar seus efeitos formativos. A
quem se ocupa de criar produtos educacionais, ele oferece uma selegao
de passagens que podem ser usadas na integra ou como referencial teo-

rico.

4 Modos de usar

Este catdlogo foi pensado como recurso aberto a todo tipo de
uso didatico, cientifico ou criativo. Ou seja, ele ndo foi criado para ser

usado de determinada maneira. Ele vem sendo usado na escola natal
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como recurso para atividade de ensino de Filosofia para turmas de 3°

ano do Ensino Médio.

* Proposta A: Elaboragao coletiva de Mapa Conceitual

1° momento: apresentagao da proposta de atividade.

2° momento: os conceitos sao distribuidos por sorteio as e aos
estudantes. Cada pessoa fica com um conceito.

3° momento: estudantes consultam o Conceitudrio Antirracista.

4° momento: as pessoas participantes apresentam, consecutiva-
mente, a0 grupo seus respectivos conceitos e posicionam-no no papel
de acordo com suas relagdes de proximidade, oposi¢ao ou ramificagao
com os demais conceitos. O estudante da vez pode propor alteracoes
na configuragao geral dos conceitos pela inclusao do seu. Ao final, to-
das as pessoas sao convidadas a finalizar o mapa conceitual, fixando as
fichas-conceitos no suporte e adornando a composicao.

5° momento: a obra é exposta em lugar publico, seja a sala de

aula ou outro espago dentro ou fora da escola.

* Proposta B: Roda de Conversa

1° momento: apresentagao da proposta de atividade.

2° momento: os conceitos sao distribuidos por sorteio as e aos
estudantes. Cada pessoa fica com um conceito.

3° momento: estudantes consultam o Conceitudrio Antirracista.

4° momento: o grupo inicia a conversa a partir de alguma pes-
soa voluntdria que apresenta seu conceito e deve ser seguida por outra
de modo que todas devem trazer seus respectivos conceitos para a con-
versa, articulando-o com o antecedente.

5° momento: como finaliza¢do, sugerimos que a professora ou
professor oriente uma reflexao sobre a relacao entre os conceitos e as
relacOes étnico-raciais vivenciadas e observadas nos processos de for-
macao da sociedade brasileira. Perguntas sobre que fendmenos esses

conceitos buscam compreender e que formas de resisténcia eles
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buscam possibilitar ¢ um bom caminho para estimular as pessoas par-
ticipantes a articular diferentes saberes escolares, bem como a subme-
ter discursos e praticas culturais a reflexao critica. Também pode ser
um momento oportuno para destacar dissonancias entre a forma como
alguns conceitos sao apropriados pelo senso comum e sua expressao

filosoficamente rigorosa.

5 Agradecimentos

Agradecemos ao programa CEFET/R] — CNPq/PIBIC pela opor-
tunidade de realizar esta pesquisa, ao grupo de pesquisa SULEAR (co-
ordenado pelo professor Leslié Mulico) e, particularmente, a profes-
sora Luciana Cabral, coordenadora do Ntcleo de Estudos Afro-Brasi-
leiros e Indigenas (NEABI CEFET/R] UnED Maria da Graga) e ao pro-
fessor Alberto Boscarino Jr. (Comissdao de Direitos Humanos) pelo

apoio, pela leitura e pelas sugestoes.

6 Verbetes

AFROCENTRICIDADE

“A ideia afrocéntrica refere-se essencialmente a proposta epistemolo-
gica do lugar. Tendo sido os africanos] deslocados em termos culturais,
psicoldgicos, economicos e histdricos, € importante que qualquer ava-
liagao de suas condi¢des em qualquer pais seja feita com base em uma
localizagio centrada na Africa e sua didspora. Comegamos com a visdo
de que a afrocentricidade ¢ um tipo de pensamento, pratica e perspec-
tiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de fendmenos
atuando sobre sua prépria imagem cultural e de acordo com seus pro-

prios interesses humanos” (Asante, 2014, p. 93).
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ANCESTRALIDADE

“A ancestralidade ¢ um tempo difuso e um espaco diluido. Evanes-
cente, contém dobras. Labirintos desdobram-se no seu interior e os cor-
redores se abrem para o grande vao da memdoria. A memoria € precisa-
mente os fios que compdem a estampa da existéncia. A trama e a urdi-
dura sdao os modos pelos quais a estampa ¢ tecida. A estampa é uma
marca identitaria no tecido incolor e multiforme da experiéncia. Jamais
temos acesso a matéria-prima do tecido. Sabemos de sua existéncia
simplesmente poque podemos identificar a estampa impressa sobre
ela” (Oliveira, 2007, p. 245-246).

BIOPODER

“lO que Michel Foucault entende por biopoder €] aquele dominio da
vida sobre o qual o poder tomou o controle. Mas sob quais condigoes
praticas se exerce o direito de matar, deixar viver ou expor a morte?
Quem ¢ o sujeito dessa lei? O que a implementacao de tal direito nos
diz sobre a pessoa que €, portanto, condenada a morte e sobre a relagao
antagonica que coloca essa pessoa contra seu ou sua assassino/a? Essa
nogao de biopoder € suficiente para contabilizar as formas contempo-
raneas em que o politico, por meio da guerra, da resisténcia ou da luta
contra o terror, faz do assassinato do inimigo seu objetivo primeiro e
absoluto? A guerra, afinal, é tanto um meio de alcangar a soberania
como uma forma de exercer o direito de matar. Se consideramos a po-
litica uma forma de guerra, devemos perguntar: que lugar é dado a
vida, a morte e ao corpo humano (em especial o corpo ferido ou
morto)? Como eles estdo inscritos na ordem de poder?” (Mbembe,
2018, p. 6).

“Combinado ao racismo, o biopoder promove a vida da raga conside-
rada mais sadia e mais pura e promove a morte da raga considerada
inferior, afinal, como diz Foucault, ‘a fun¢do assassina do Estado so
pode ser assegurada desde que o Estado funcione, no modo do biopo-

der, pelo racismo’. Contudo, para aqueles que sobrevivem, o
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dispositivo de racialidade reserva outras estratégias de assujeitamento.
Dentre os seus elementos constitutivos destaco o epistemicidio, con-
ceito que empresto de Boaventura de Sousa Santos para evidenciar o
papel da educagao na reprodugao e permanéncia de poderes, saberes e
subjetividades que o proprio dispositivo produz” (Carneiro, 2023, p.
12).

BRANQUITUDE

“Assim vem sendo construida a histéria de institui¢des e da sociedade
onde a presenga e a contribuigdo negra se tornam invisibilizadas. As
instituicoes publicas, privadas e da sociedade civil definem, regula-
mentam e transmitem um modo de funcionamento que torna homoge-
neo e uniforme nao so os processos, ferramentas, sistema de valores,
mas também o perfil de seus empregados e liderangas, majoritaria-
mente masculino e branco. Essa transmissao atravessa geragoes e altera
pouco a hierarquia das relagdes de dominacao ali incrustadas. Esse fe-
nomeno tem um nome, branquitude, e sua perpetuagao no tempo se
deve a um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas bran-
cas, que visa manter privilégios. E claro que elas competem entre si,
mas é uma competicdo entre segmentos que se consideram ‘iguais”
(Bento, 2022, p. 17).

“[S]istema de poder fundado no contrato racial, da qual todos os bran-
cos sdo beneficidrios, embora nem todos sejam signatarios, pode ser
descrita no Brasil por formulagdes complexas ou pelas evidéncias em-
piricas, como no fato de que ha absoluta prevaléncia da brancura em
todas as instancias de poder da sociedade: nos meios de comunicacgao,
nas diretorias, geréncias e chefias das empresas, nos poderes Legisla-
tivo, Executivo e Judicidrio, nas hierarquias eclesidsticas, no corpo do-
cente das universidades publicas ou privadas etc.” (Carneiro, 2011, p.
86).
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COLONIALISMO

“[U]ma estrutura de dominagao/explora¢ao onde o controle da autori-
dade politica, dos recursos de producao e do trabalho de uma popula-
¢ao determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes
centrais estao, além disso, localizadas noutra jurisdigao territorial. Mas
nem sempre, nem necessariamente, implica relagoes racistas de poder.
O colonialismo é, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade
tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e dura-
doira que o colonialismo. Mas foi, sem duvida, engendrada dentro da-
quele e, mais ainda, sem ele nao poderia ser imposta na intersubjecti-

vidade do mundo tao enraizado e prolongado” (Quijano, 2009, p. 73).

“Colonialismo pode ser compreendido como a formacgao historica dos
territdrios coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como
os modos especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a
maior parte do mundo desde a ‘descoberta’; e colonialidade pode ser
compreendida como uma logica global de desumanizag¢ao que € capaz
de existir até mesmo na auséncia de colonias formais. A “descoberta’ do
Novo Mundo e as formas de escravidao que imediatamente resultaram
daquele acontecimento sao alguns dos eventos-chave que serviram
como fundacgado da colonialidade. Outra maneira de se referir a coloni-
alidade € pelo uso dos termos modernidade/colonialidade, uma forma
mais completa de se dirigir também a modernidade ocidental” (Mal-
donado-Torres, 2018, p. 41).

COLONIALIDADE

“IU]m padrao de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, mas que, em vez de estar limitado a uma relagao formal de
poder entre os povos ou nagoes, refere-se a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. As-
sim, pois, embora o colonialismo preceda a colonialidade, a coloniali-

dade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva nos livros
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didaticos, no critério para um bom trabalho académico, na cultura, no
senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragoes dos sujeitos,
e em outros tantos aspectos da nossa experiéncia moderna. Em suma,
cotidianamente respiramos a colonialidade na modernidade” (Maldo-
nado-Torres, 2007, p. 131, trad. livre).

“A sociedade escravista foi extinta no Brasil pela Lei Aurea (1888), mas
a forma social escravista permanece até os dias de hoje. Supomos, por-
tanto, (1) uma diferenca entre o conceito de sociedade e o de forma so-
cial, sustentando que (2) a forma ultrapassa a materialidade da socie-
dade escravista, a0 mesmo tempo em que mantém culturalmente a sua

substancia hegemonica, que é a colonialidade” (Sodré, 2023, p. 91).

COLORISMO

“O colorismo € uma ideologia, assim como o racismo. [...] A rejei¢ao do
negro como arquétipo negativo a ser evitado a qualquer custo faz parte
do conceito de racismo. Contudo, foi a partir das missoes religiosas e
das empreitadas coloniais que vimos, por meio da invasao do territdrio
e da submissao absoluta dos povos, que o colorismo se constrdi como
arma indispensavel na subjugacdao daqueles que sdo vencidos na
guerra colonial. Aqueles que se constituiam a partir de um dado espago
geografico, politico e étnico, foram categorizados entre si de acordo
com a proximidade ou distanciamento do que caracterizavam os tragos
culturais e fendtipos do colonizador. O colonizador ¢ a régua e a regra.
O colonizado é o espaco a ser invadido; o sujeito a ser escrutinado por
critérios construidos algures; aquele que por defini¢ao é o negativo do
outro, a excegao. Ele deve ser expurgado para dar espago aos valores
intrinsecos a europeidade. Assim, o branco se firma como parametro

etnocéntrico”” (Devulsky, 2021, p. 18).

CONTRATO RACIAL
“[O] contrato racial estabelece uma sociedade organizada racialmente,

um Estado racial e um sistema juridico racial, onde o status de brancos
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e ndo-brancos € claramente demarcado, quer pela lei, quer pelo cos-
tume. E o objetivo desse Estado, em contraste com o estado neutro do
contratualismo cléssico, é, inter alia, especificamente o de manter e re-
produzir essa ordem racial, assegurando os privilégios e as vantagens
de todos os cidadaos integrais brancos e mantendo a subordinagao dos
nao-brancos” (Mills, 2023).

“O discurso do contrato social é ‘a lingua franca de nosso tempo’ e sus-
tenta que a legitimidade do governo é afiangada pelo consentimento de
individuos considerados iguais. Para questionar essa ideia e revelar o
quanto ela esconde a realidade do mundo moderno, o fil6sofo lanca
mao de um contrato peculiar, o contrato racial. Este nao ¢é realizado
entre todos os individuos, mas ‘entre as pessoas que contam’, isto &,
entre as brancas. A especificidade do contrato racial consistiria no fato
de ser um contrato restrito aos racialmente homogéneos, no qual a vi-
oléncia racial em relagao aos racialmente diferentes € um elemento de
sustentagao do préprio contrato, que desloca os diferentes para o es-
tado de natureza. Ou seja, o contrato racial é um contrato firmado entre
iguais ‘que contam’, no qual os instituidos como desiguais se inserem
como objetos de subjugacao, dai ser a violéncia o seu elemento de sus-

tentacao” (Carneiro, 2023, p. 32).

DECOLONIALIDADE

“[A] decolonialidade implica partir da desumanizagao — do sentido
de ndo-existéncia presente na colonialidade do poder, do saber e do ser
— para considerar as lutas dos povos historicamente subalternizados
para existir na vida cotidiana, como também suas lutas para construir
modos de viver, e de poder, saber e ser distintos. Portanto, falar da de-
colonialidade é tornar visiveis as lutas contra a colonialidade pensando
nao apenas a partir do seu paradigma, mas desde essa gente e suas

praticas sociais, epistémicas e politicas” (Walsh, 2005, trad. nossa).
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“[S]e a descolonizacao refere-se a momentos histéricos em que os su-
jeitos coloniais se insurgiram contra os ex-impérios e reivindicaram a
independéncia, a decolonialidade refere-se a luta contra a ldgica da co-
lonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos. As vezes
o termo descolonizac¢do é usado no sentido de decolonialidade. Em tais
casos, a descolonizagao ¢é tipicamente concebida nao como uma reali-
zagao ou um objetivo pontual, mas sim como um projeto inacabado.
Colonialismo é também usado as vezes no sentido de colonialidade.
eliminou tudo o que a propria modernidade no seu discurso autorrefe-
rido concebeu como diferente dela, como a filosofia antiga e uma vari-
edade de ideias medievais. A diferenca é que, enquanto a modernidade
ocidental atingiu uma identidade ao inventar uma narrativa temporal
e uma concepgao de espacialidade que a fez parecer como o espago pri-
vilegiado da civilizagao em oposicao a outros tempos e espagos, a busca
por uma outra ordem mundial é a luta pela criagao de um mundo onde
muitos mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes concepgdes
de tempo, espago e subjetividade possam coexistir e também se relaci-

onar produtivamente” (Maldonado-Torres, 2018, p. 41-42).

DESCOLONIZACAO

“A descolonizagdo é simplesmente a substituicao de uma ‘espécie’ de
homens por outra ‘espécie’ de homens. Sem transi¢ao, ha substituicao
total. Completa, absoluta. Sem duivida poder-se-ia igualmente mostrar
o aparecimento de uma nova nagao, a instalagao de um novo Estado,
suas relagoes diplomaticas, sua orientacao politica, econdmica. Mas nds
preferimos falar precisamente desse tipo de tabula rasa que caracteriza
de saida toda descolonizagao. Sua importancia invulgar decorre do fato
de que ela constitui, desde o primeiro dia, a reivindicagdo minima do
colonizado. Para dizer a verdade, a prova do éxito reside num pano-
rama social transformado de alto a baixo. A extraordindria importancia
de tal transformacao é ser ela querida, reclamada, exigida. A necessi-

dade da transformacao existe em estado bruto, impetuoso e coativo, na
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consciéncia e na vida dos homens e mulheres colonizados. Mas a even-
tualidade dessa mudanca é igualmente vivida sob a forma de um fu-
turo terrificante na consciéncia de uma outra ‘espécie’ de homens e mu-

lheres: os colonos” (Fanon, 1968, p. 25).

DISCRIMINACAO RACIAL

“A discriminacao racial, por sua vez, é a atribui¢ao de tratamento dife-
renciado a membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a
discriminagao tem como requisito fundamental o poder, ou seja, a pos-
sibilidade efetiva do uso da forca, sem o qual nao é possivel atribuir
vantagens ou desvantagens por conta da raga. Assim, a discriminagao
pode ser direta ou indireta. [...] Ainda sobre a discriminagao, é impor-
tante dizer que é possivel falar também em discriminacao positiva, de-
finida como a possibilidade de atribuicao de tratamento diferenciado a
grupos historicamente discriminados com o objetivo de corrigir des-
vantagens causadas pela discriminagao negativa — a que causa prejui-
zos e desvantagens. Politicas de a¢do afirmativa — que estabelecem tra-
tamento discriminatdrio a fim de corrigir ou compensar a desigualdade

— sao exemplos de discriminagdo positiva” (Almeida, 2018. p. 25-26).

a. Discriminacao direta

“A discriminagao direta € o reptdio ostensivo a individuos ou grupos,
motivado pela condigao racial, exemplo do que ocorre em paises que
proibem a entrada de negros, judeus, mugulmanos, pessoas de origem
arabe ou persa, ou ainda lojas que se recusem a atender clientes de de-
terminada raca. Adilson José Moreira afirma que o conceito de discri-
minagao direta “pressupde que as pessoas sao discriminadas a partir de
um dnico vetor e também que a imposi¢do de um tratamento desvan-
tajoso requer a existéncia da intengao de discriminar’ [MOREIRA, Adil-
son José. O que é discriminagio? Belo Horizonte: Letramento, 2017, p.

102]. Por isso, conclui Moreira que o conceito de discriminacado direta é
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‘incompleto’ para lidar com a complexidade do fendmeno da discrimi-
nacao” (Almeida, 2018, p. 25)

b. Discriminacao indireta

“[A] discriminagdo indireta € um processo em que a situagao especifica
de grupos minoritarios é ignorada — discriminagao de fato —, ou sobre
a qual sao impostas regras de ‘neutralidade racial’ — colorblindness —
sem que se leve em conta a existéncia de diferencas sociais significati-
vas — discriminagao pelo direito ou discriminagao por impacto ad-
verso. A discriminagao indireta € [...] marcada pela auséncia de inten-
cionalidade explicita de discriminar pessoas. Isso pode acontecer por-
que a norma ou pratica ndo leva em consideracao ou nao pode prever

de forma concreta as consequéncias da norma” (Almeida, 2018, p. 26).

ECOLOGIA DECOLONIAL

“A ecologia decolonial é uma ecologia de luta. Longe do ambientalismo
da arca de Noé, que recusa o mundo e prolonga a dominacao dos es-
cravizados, trata-se de questionar as maneiras coloniais de habitar a
Terra e de viver junto. O confronto das destruigoes ecossistémicas esta,
portanto, intimamente ligado a uma exigéncia de igualdade e de eman-
cipacdo. A partir do imaginario do navio negreiro, a ecologia decolo-
nial é uma saida do pordo do mundo moderno. No nivel tedrico, ela implica
pensar/cuidar da dupla fratura colonial e ambiental. Ela é um duplo
curativo que se traduz a um s6 tempo por outra maneira de pensar as
decolonizagdes e por outra maneira de pensar as lutas contra as degradacoes
ambientais da Terra. No nivel cultura, historico e linguistico, ela tem a
necessidade de deslocar o Antropoceno para permitir que se vejam as
outras formas de problematizag¢ao da crise ecoldgica. No nivel politico,
ela se manifesta por meio de um conjunto de movimentos sociais e de
lutas no mundo” (Ferdinand, 2022, p. 197-198)
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EMPODERAMENTO

“Empoderamento’, derivado do inglés empowerment, é termo que sur-
giu na sociologia, na psicologia e no servigo social com referéncia a pes-
soas e populagdes discriminadas (mulheres, indigenas, afrodescenden-
tes, pessoas portadoras de necessidades especiais) ou pertencentes a
grupos tradicionalmente excluidos do padrao ocidental do chamado
‘normal’. "Empoderamento’ se refere ao processo de perceber critica-
mente o discurso da discriminagao sofrida; reconhecer-se e assumir sua
propria identidade como pertencente ao grupo discriminado; embasar
e consolidar a autoestima necessaria para tornar-se protagonista da
propria vida, apesar da discriminagao sofrida. Esse processo significa
construir e exercer uma forma de poder em relagao a simesmo e a vida”
(Mazama, 2014, p. 127).

“O termo ‘empoderamento’ se refere a uma gama de atividades, da as-
sertividade individual até a resisténcia, protesto e mobilizacao coleti-
vas, que questionam as bases das relagdes de poder. No caso de indivi-
duos e grupos cujo acesso aos recursos e poder sao determinados por
classe, casta, etnicidade e género, o empoderamento comega quando
eles ndo apenas reconhecem as forcas sistémicas que os oprimem, como
também atuam no sentido de mudar as relagdes de poder existentes.
Portanto, o empoderamento é um processo dirigido para a transforma-
¢ao da natureza e diregao das forgas sistémicas que marginalizam as
mulheres e outros setores excluidos em determinados contextos”
(Batliwala, 1994, p. 127-138 apud Sardenbergh, 2012).

EPISTEMICIDIO

“Sendo um processo persistente de produgao da inferioridade intelec-
tual ou da negacdo da possibilidade de realizar as capacidades intelec-
tuais, o epistemicidio se efetiva, sobre seres humanos instituidos como
diferentes e inferiores racialmente, como uma tecnologia que integra o
dispositivo de racialidade e que visa o controle de mentes e coragdes.

O conceito de epistemicidio, assim definido, nos permite compreender
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as multiplas formas em que se expressam as contradigoes vividas pelos
negros com relacao a educagao e, sobretudo, as desigualdades raciais
nesse campo. Permite ainda organizar esse conjunto de questdes a par-
tir de uma concepgao epistemoldgica norteadora da produgao e repro-
dugao do conhecimento que determina as relagdes acima mencionadas,
bem como a percepgao que o sistema educacional terd do aluno negro
e que trard, subsumida, uma interpretacdo desse estudante como su-

jeito cognoscente” (Carneiro, 2023, p. 89).

EUROCENTRISMO

“Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto
do mundo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que natu-
raliza a experiéncia dos individuos neste padrao de poder. Ou seja, fa-
las entender como naturais, consequentemente como dadas, nao sus-

ceptiveis de ser questionadas” (Quijano, 2009, p. 75).

HABITAR COLONIAL

“Em primeiro lugar, o habitar colonial é geogrdfico de duas maneiras,
no minimo. Por um lado, é geografico por estar localizado no centro da
geografia da Terra, [...]. Ele tem um espago determinado, um lugar de-
signado, um encerramento. Por outro, o habitar colonial é geografica-
mente subordinado a outro lugar, a outro espaco. [...] O habitar colonial
¢ pensado como subordinado a outro habitar, o habitar metropolitano,
ele mesmo pensado como o habitar verdadeiro. [...] O segundo princi-
pio do habitar colonial fundamenta-se na exploragao das terras e da natu-
reza dessas ilhas. [...] Longe de visar apenas a ‘manutencao da vida dos
homens’, o habitar colonial visa a exploragao com fins comerciais da
terra. [...] Por fim, o terceiro principio do habitar colonial é o alterocidio,
ou seja, a recusa da possibilidade de habitar a Terra na presenga de um
outro, de uma pessoa que seja diferente de um ‘eu’ por sua aparéncia,
seu pertencimento ou suas crengas. [...] Mais do que o encobrimento do

outro analisado por Enrique Dussel, a coloniza¢do nega a alteridade e
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constitui uma agdo de mesmificagio, de reducio ao Mesmo, fazendo o habi-
tar colonial um habitar-sem-o-outro” (Ferdinand, 2022, p. 49-51)

INTERSECCIONALIDADE

“A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de
poder influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela di-
versidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana.
Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as ca-
tegorias de raga, classe, género, orientagao sexual, nacionalidade, capa-
cidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sao inter-relacionadas e
moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de enten-
der e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experién-
cias humanas” (Collins, 2021, p. 15-16)

LUGAR DE FALA

“Em primeiro lugar, o standpoint theory [a teoria do lugar de fala] refere-
se a experiéncias historicamente compartilhadas e baseadas em grupos.
Grupos tem um grau de continuidade ao longo do tempo de tal modo
que as realidades de grupo transcendem as experiéncias individuais.
Por exemplo, afro-americanos, como um grupo racial estigmatizado
existiu muito antes de eu nascer e ira, provavelmente, continuar depois
de minha morte. Embora minha experiéncia individual com o racismo
institucional seja tnica, os tipos de oportunidades e constrangimentos
que me atravessam diariamente serdo semelhantes com os que afro-
americanos confrontam-se como um grupo. Argumentar que os ne-
gros, como grupo, irao se transformar ou desaparecer baseada na mi-
nha participacdo soa narcisista, egocéntrico e arquetipicamente pds-
moderno. Em contraste, a teoria do ponto de vista feminista enfatiza
menos as experiéncias individuais dentro de grupos socialmente cons-
truidos do que as condigdes sociais que constituem estes grupos” (Col-
lines, 1997, p. 9).

76 Anais do VI Encontro ANPOF Educagao Basica



“Um dos equivocos mais recorrentes que vemos acontecer € a confusao
entre lugar de fala e representatividade. Uma travesti negra pode nao
se sentir representada por um homem branco cis, mas esse homem
branco cis pode teorizar sobre a realidade das pessoas trans e travestis
a partir do lugar que ele ocupa. Acreditamos que nao pode haver essa
desresponsabilizagao do sujeito do poder. A travesti negra fala a partir
de sua localizagao social, assim como o homem branco cis. Se existem
poucas travestis negras em espagos de privilégio, é legitimo que exista
uma luta para que elas, de fato, possam ter escolhas numa sociedade
que as confina num determinado lugar, logo € justa a luta por repre-
sentacao, apesar dos seus limites. Porém, falar a partir de lugares é tam-
bém romper com essa logica de que somente os subalternos falem de
suas localizagoes, fazendo com que aqueles inseridos na norma hege-
monica sequer se pensem. Em outras palavras, € preciso, cada vez mais,
que homens brancos cis estudem branquitude, cisgeneridade, masculi-
nos. Como disse Rosane Borges, para a matéria O que € lugar de fala e
como ele é aplicado no debate ptiblico, pensar lugar de fala ¢ uma pos-
tura ética, pois ‘saber o lugar de onde falamos é fundamental para pen-
sarmos as hierarquias, as questoes de desigualdade, pobreza, racismo
e sexismo™ (Ribeiro, 2017, p. 83-84).

MITO DA DEMOCRACIA RACIAL

“[O] Brasil era desenhado por meio da imagem fluvial, trés grandes rios
compunham a mesma nagao: um grande e caudaloso, formado pelas
populagdes brancas; outro um pouco menor, nutrido pelos indigenas,
e ainda outro, mais diminuto, composto pelos negros. L4 estariam to-
dos, juntos em harmonia, e encontrando uma convivéncia pacifica cuja
natureza sO ao Brasil foi permitido conhecer. No entanto, harmonia nao
significa igualdade, e no jogo de linguagem usado pelo autor ficava
evidente uma hierarquia entre os rios/racgas. Era o rio branco que ia in-
cluindo os demais, no seu continuo movimento de inclusao. Mais

ainda, na imagem forte do rio, muitas vezes usada nesse momento,

Conceituario Antirracista

77
(Protétipo)



estava presente a ideia de ‘depuracao’, e de como as dguas iam ficando
cada vez mais ‘limpidas’, ‘puras’ — ou seja, brancas. Estava assim
dado, e de uma s6 vez, um modelo para pensar “e inventar” uma his-
tdria local: feita pelo olhar estrangeiro — que vé de fora e localiza bem
adentro — e pela boa ladainha das trés ragas, que continua encontrando

ressonancia entre nos” (Schwarcz, 2012, p. 22).

“IM]odo de representagao/discurso que encobre a tragica realidade vi-
vida pelo negro no Brasil. Na medida em que somos todos iguais pe-
rante a lei, que o negro é um “um cidadao igual aos outros’ gragas a Lei
Aurea, nosso pais é o grande exemplo da harmonia inter-racial a ser
seguido por aqueles em que a discriminacao racial é declarada. Com
isso, o grupo racial dominante justifica sua indiferenga e sua ignorancia
em relagao ao grupo negro. Se o negro nao ascendeu socialmente e se
nao participa com maior efetividade nos processos politicos, sociais,
econdmicos e culturais, o tnico culpado é ele préprio. Dadas as suas
caracteristicas de “preguica’, ‘irresponsabilidade’, ‘alcoolismo’ etc., ele
so0 pode desempenhar, naturalmente, os papéis sociais mais inferiores.
O interessante a se ressaltar nessas formas racionalizadas da domina-
cao/opressao racial é que até as correntes ditas progressistas também
refletem, no seu economicismo reducionista, o processo de interpreta-
¢do etnocéntrica. Ou seja, apesar de suas dentncias em face das injus-
ticas socioecondmicas que caracterizam as sociedades capitalistas, nao
se apercebem como reprodutoras de uma injustica racial paralela que
tem por objeto exatamente a reproducao/perpetuacao daquelas. A per-
gunta que se coloca é: até que ponto essas correntes, ao reduzirem a
questdao do negro a uma questdo socioecondmica, nao estariam evi-
tando de assumir o seu papel de agentes do racismo disfarcado que
cimenta nossas relagoes sociais? Nesse sentido, seu discurso difere
muito pouco daquele das correntes conservadoras que, por razoes 6b-
vias, desejam manter seus privilégios intocaveis. Em outros termos, o
paternalismo/liberalismo racial que permeia o discurso revolucionario

na sua luta contra o monopolio do capital nos aponta para um modo
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nao consciente de perpetuagao dos mecanismos de dominagao utiliza-
dos pelo sistema que combate. E, na medida em que um discurso nao
¢é consciente de seus fundamentos e de seus efeitos, ele nao pode se
dizer cientifico, j& que nao conseguiu se aperceber das armadilhas da
ideologia” (Gonzalez, 2020, p. 173).

“A elaboragao da chamada ‘democracia racial” obedeceu a intencao de
disfarcar os privilégios do segmento minoritario branco, detentor ex-
clusivo da renda do pais e do poder politico nacional. Fique dito que
muitos brancos integros sao ofuscados pela maligna fosforescéncia da
‘democracia racial’ e se comportam diante da populagao negra da ma-
neira tradicional do racista brasileiro: o paternalista” (Nascimento,
1980, p. 269).

“No exemplo brasileiro, o discurso que molda as relagdes raciais ¢ o
mito da democracia racial. Sua construcao e permanéncia até os dias
atuais evidencia, por si, sua funcao estratégica, sobretudo como apazi-
guador das tensOes étnico-raciais. Para Jessé de Souza, a democracia
racial é o nosso mito fundador, que traz como ambigao a perspectiva
do ‘desenvolvimento de uma civilizagdo superior em uma terra de
mesticos’. Esta, no entanto, continua o autor, seria ‘uma contradi¢ao em
termos, dado que as fung¢des superiores intelectuais e morais que per-
mitem a ‘civilizagao” eram atributo da raca branca” (Carneiro, 2023. p.
47).

NECROPOLITICA

“A necropolitica, portanto, instaura-se como a organiza¢ao necessaria
do poder em um mundo em que a morte avanga implacavelmente so-
bre a vida. A justificagdo da morte em nome dos riscos a economia e a
seguranga torna-se o fundamento ético dessa realidade. Diante disso, a
logica da colonia materializa-se na gestao praticada pelos Estados con-
temporaneos, especialmente nos paises da periferia do capitalismo, em

que as antigas praticas coloniais deixaram resquicios. Como também
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observa Achille Mbembe, o neoliberalismo cria o devir-negro no
mundo: as mazelas econdmicas antes destinadas aos habitantes das co-
l16nias agora se espalham para todos os cantos e ameagam fazer com
que toda a humanidade venha a ter o seu dia de negro, que pouco tem
a ver com a cor da pele, mas essencialmente com a condicao de viver
para a morte, de conviver com o medo, com a expectativa ou com a
efetividade da vida pobre e miseravel. A descri¢ao de pessoas que vi-
vem ‘normalmente’ sob a mira de um fuzil, que tém a casa invadida
durante a noite, que tém de pular corpos para se locomover, que con-
vivem com o desaparecimento inexplicavel de amigos e/ou parentes é
compativel com diversos lugares do mundo e atesta a universalizagao
da necropolitica e do racismo de Estado, inclusive no Brasil” (Almeida,
2018. p. 77).

NEGRITUDE

“A Negritude, aos meus olhos, ndo é uma filosofia. A negritude nao é
uma metafisica. A Negritude ndo é uma pretensiosa concepg¢ao do uni-
verso. E uma maneira de viver a histéria dentro da histéria: a histéria
de uma comunidade cuja experiéncia parece, em verdade, singular,
com suas deportagoes de populagoes, seus deslocamentos de homens
de um continente a outro, suas lembrancas distantes, seus restos de cul-
turas assassinadas. [...]Vale dizer que a Negritude, em seu estagio ini-
cial, pode ser definida primeiramente como tomada de consciéncia da
diferenca, como memoria, como fidelidade e como solidariedade. Mas
a Negritude ndo ¢ apenas passiva. Ela nao ¢ nem da ordem do esmore-
cimento e do sofrimento. Ela ndao é nem da ordem do patético e da dor.
Nao é nem da emogao nem dor. A Negritude resulta de uma atitude
ativa e agressiva do espirito. Ela é um despertar, um despertar de dig-
nidade. Ela é uma rejeigao, e rejeicao da opressao. Ela € luta, isto ¢, luta
contra a desigualdade. Ela é também revolta” (Césaire, 2010, p. 108-
109).
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PASSABILIDADE

“Refere-se ao fato de que alguns negros claros podem ser confundidos
e assimilados como brancos em alguns espagos, mesmo que adotem
intimamente a referéncia negra como seu marcador racial. A ambigui-
dade desse ‘lugar’ pode ser amenizada por meio de um conceito cha-
mado de ‘saliéncia’, proposto por Robin Diangelo, que tenta balizar a
identificacao racial de acordo com os marcadores raciais mais eviden-

tes e os tracos mais reconhecidamente identificaveis a um grupo racial”
(Devulsky, 2021, p. 96).

PENSAMENTO DECOLONIAL

“(Re)construcao de um pensamento critico-outro — um pensamento
critico de/desde outro modo —, precisamente por trés razdes princi-
pais: primeiro porque esta vivido e pensado desde a experiéncia vivida
da colonialidade; segundo, porque reflete um pensamento nao baseado
nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque
tem sua origem no Sul, dando assim uma volta a geopolitica dominante
do conhecimento que tem tido seu centro no norte global” (Walsh, 2005,

p. 25, trad. nossa).

QUILOMBISMO

“O quilombismo estruturava-se em formas associativas que tanto po-
diam estar localizadas no seio de florestas de dificil acesso, o que faci-
litava sua defesa e organizagao econdmico-social prépria, como tam-
bém assumia modelos de organizacao permitidos ou tolerados pela
classe dominante, frequentemente com ostensivas finalidades religio-
sas (catdlicas), recreativas, beneficentes, esportivas, culturais ou de au-
xilio-mutuo. Nao importam as aparéncias e os objetivos declarados:
fundamentalmente todas elas preencheram uma importante funcao so-
cial para a comunidade negra, desesmpenhando um papel relevante na
sustentacdo da continuidade africana. Genuinos focos de resisténcia fi-

sica e cultural. Objetivamente, essa rede de associagdes, irmandades,
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confrarias, clubes, grémios, terreiros, centros, tendas, afoxés, escolas de
samba, gafieiras, foram e sao quilombos ‘legalizados’ pela sociedade
dominante. Do outro lado da lei se ergueram e se erguem os quilombos
radicalmente confrontadores e desafiadores da opressao sistemética
praticada pelas elites do poder. Mas os quilombos ‘legalizados” e os
fora-da-lei formam uma unidade, uma unica afirma¢ao humana, ét-
nica, cultural a um tempo integrando uma pratica de libertagao e assu-
mindo o comando da prépria histéria. A este complexo de situagoes e
significagOes, a esta praxis afro-brasileira de resisténcia a opressao e de
autoafirmacdo politica, eu denomino quilombismo” (Nascimento,
1985, p. 24).

RACIALIDADE

“Entendo as relagdes raciais no Brasil como um dominio que produz e
articula poderes, saberes e modos de subjetivagao. Tal como ele afirma
para o caso da sexualidade, se a racialidade se coloca como um dominio
a conhecer é porque relacdes de poder a ‘instituiram como objeto pos-
sivel; em troca, se o poder pode toma-la como alvo, foi porque se tor-
nou possivel investir sobre ela através de técnicas de saber e de proce-
dimentos discursivos’. Preliminarmente a racialidade é aqui compre-
endida como uma nogao relacional que corresponde a uma dimensao
social, que emerge da interagao de grupos racialmente demarcados sob
0s quais pesam concepgOes histdrica e culturalmente construidas
acerca da diversidade humana. Disso decorre que ser branco e ser ne-
gro sao consideradas polaridades que encerram, respectivamente, va-
lores culturais, privilégios e prejuizos decorrentes do pertencimento a

cada um dos polos das racialidades” (Carneiro, 2023, p. 22-23).

RACISMO
“Racismo: € a crenga na inerente superioridade de uma raga sobre ou-
tra. Tal superioridade é concebida tanto no aspecto bioldgico, como na

dimensdao psico-sociocultural. Esta ¢ a dimensdao usualmente
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negligenciada ou omitida nas defini¢des tradicionais do racismo. A ela-
boracao tedrico-cientifica produzida pela cultura branco-europeia jus-
tificando a escravizagao e a inferioriza¢ao dos povos africanos constitui
o exemplo eminente do racismo sem precedentes na historia. Racismo
¢ a primeira contradicao social no caminho do negro. A esta se juntam

outras, como a contradi¢do de classes e de sexo” (Nascimento, 1980).

“No racismo estdao presentes, de modo simultaneo, trés caracteristicas:
a primeira € a construcgio de/da diferenga. A pessoa é vista como ‘dife-
rente” devido a sua origem racial e/ou pertenga religiosa. [...] A segunda
caracteristica é: essas diferencas construidas estdo inseparavelmente liga-
das a valores hierdrquicos. Nao s6 o individuo € visto como “diferente’,
mas essa diferenga também articulada através do estigma, da desonra
e da inferioridade. [...] Esses dois tltimos processos — a construgao da
diferenca e a sua associagao com uma hierarquia — formam o que tam-
bém é chamado de preconceito. [...] Por fim, ambos os processos sao
acompanhados pelo poder: histérico, politico, social e econdmico. E a
combinagdo do preconceito e do poder que forma o racismo. E, nesse
sentido, o racismo é a supremacia branca. Outros grupos raciais ndo po-
dem ser racistas nem performar o racismo, pois ndo possuem esse po-
der” (Kilomba, 2019, p. 75-76).

“O racismo é uma forma sistematica de discrimina¢do que tem a raga
como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes
ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao que pertencem” (Almeida,
2018, p. 25)

a. Concepcao Individualista

“O racismo, segundo esta visao, é concebido como uma espécie de “pa-
tologia’. Seria um fendmeno ético ou psicoldgico de carater individual
ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou ainda, a uma ‘irracionali-

dade’, a ser combatida no campo juridico por meio da aplicagao de
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sangoes civis — indenizagdes, por exemplo — ou penais” (Almeida,
2018, p. 28).

b. Concepcao Institucional

“Sob essa perspectiva, o racismo ndo se resume a comportamentos in-
dividuais, mas € tratado como o resultado do funcionamento das insti-
tuicdes, que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda que
indiretamente, desvantagens e privilégio a partir da raca” (Almeida,
2018, p. 29).

c. Concepcao Estrutural

“[S]e é possivel falar de um racismo institucional, significa que, de al-
gum modo, a imposicao de regras e padroes racistas por parte da ins-
tituicdo € de alguma maneira vinculada a ordem social que ela visa res-
guardar. Assim como a instituigdo tem sua atuagdao condicionada a
uma estrutura social previamente existente — com todos os conflitos
que lhe sdo proprios —, o racismo que esta instituicao venha a expres-
sar é também parte da mesma estrutura. As institui¢des sao apenas a
materializagao de uma estrutura social ou de um modo de socializagao
que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as instituicoes sio racistas porque a sociedade é racista”
(Almeida, 2018, p. 36).

UBUNTU

“[S]ao na verdade duas palavras em uma. Consiste no prefixo ubu e no
tronco ntu. Ubu evoca a ideia de ser em geral. Ele é o ser envolvido
antes de se manifestar na forma concreta ou no modo de exposicao de
uma entidade particular. Neste sentido, ubu é sempre orientado para
ntu. No nivel ontoldgico ndo hd separagao estrita entre ubu e ntu. Ubu
e ntu fundam-se mutuamente no sentido de que sdo dois aspectos do
ser como uma unidade e uma totalidade indivisivel. Ubu, como a com-
preensao generalizada do ser, pode ser dito ‘ser distintamente ontold-

gico’; ntu, como o ponto nodal em que o ser assume forma concreta ou
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um modo de ser no processo de desdobramento continuo, pode ser dito
‘ser distintamente epistemologico’. Assim, ubuntu € a categoria onto-
logica e epistemologica fundamental no pensamento africano do povo
de lingua bantu. A palavra umu compartilha a mesma caracteristica on-
toloégica com a palavra ubu. Juntamente com ntu, torna-se entao
umuntu. Umuntu significa o surgimento do homo loquens que é simulta-
neamente um homo sapiens. Umuntu é o criador de conhecimento e ver-
dade nas dreas concretas, por exemplo, da politica, religido e direito”
(Ramose, 1999, p. 49-66).

“Ubuntu pode ser traduzido como ‘o que é comum a todas as pessoas’.
A maxima zulu e xhosa, umuntu ngumuntu ngabantu (uma pessoa é uma
pessoa através de outras pessoas) indica que um ser humano sé se rea-
liza quando humaniza outros seres humanos. A desumanizacao de ou-
tros seres humanos é um impedimento para o autoconhecimento e a
capacidade de desfrutar de todas as nossas potencialidades humanas.
O que significa que uma pessoa precisa estar inserida numa comuni-
dade, trabalhando em prol de si e de outras pessoas. A ideia de ubuntu
atravessa, constitui e regula inumeras comunidades africanas bantufo-
nas. E importante considerar a afrodiaspora. Entendo por afrodiaspora,
as bases racistas, os processos histdricos e as implica¢des da escraviza-
¢ao impetrada por arabes e europeus de povos negro-africanos a partir
do século VIII1, as migragdes forcadas de povos negro-africanos na
condi¢do de pessoas escravizadas inicialmente para o proprio conti-
nente europeu e, em seguida, para colonias europeias entre os séculos
IX e XIX, além das relagdes entre elites europeias e classes dirigentes
africanas, com a cumplicidade de setores dessas elites africanas, foram
estabelecidas relagdes assimétricas que foram decisivas no estabeleci-
mento do modelo europeu de Estado-Nagao e subdesenvolvimento

dos paises africanos no cendrio mundial” (Noguera, 2012, p. 147-150).
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1 Introducao

A filosofia na educagao publica é um campo complexo. Um dos
aspectos dessa complexidade se refere a como compreendemos o que
estamos fazendo ou devemos fazer nos encontros entre a filosofia e a
educacao, especialmente quando se busca romper com modelos tradi-
cionais de educa¢ao, muitas vezes marcados por relagdes hierarquicas
rigidas e reduzidos a transmissao unidirecional de contetidos. Ocorre
que sao varios os desafios para a compreensao e aperfeicoamento desse
campo. Nesse quesito, sao muitas as questoes que nos inquietam. Afi-
nal, o que estamos fazendo nos encontros entre a filosofia e a educagao?
O que esperar desses encontros e qual o valor deles para a vida das
pessoas? Estamos buscando agir de acordo com o que seriam as melho-

res concepgoes e praticas educacionais para esse campo? Em especial,
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serd possivel cultivar uma educacao filosdfica que ultrapasse a mera
transmissao e reprodugao de informagdes? A poténcia questionadora,
reflexiva e transformadora da filosofia nao é melhor vivenciada em
uma educacao filosofica, isto é, coerente com o ensino-aprendizagem
enquanto experiéncia de filosofar?

Questoes como essas tém nos impulsionado a perguntar, inves-
tigar e experimentar, em um movimento que teve um de seus comecos
no XII Coléquio Internacional de Filosofia e Educagao (CIFE), realizado
sob a organizagdo do Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias
(NEFI-UER]). Em seguida, estendendo o movimento ao VI Encontro
ANPOF Educacao Basica (Anpof/EB), continuamos a recomegar o XII
CIFE a partir de relatos de experiéncia e oficinas junto ao projeto de
extensdo Sutaques da Escola (UEFS), parceiro do NEFI. Ambos os even-
tos representam, para nds, uma experiéncia de significativa importan-
cia, tanto no ambito académico quanto no educacional, com envolvi-
mentos e implicacOes tedricas e praticas, afetivas e intelectuais, que po-
dem colaborar com a problematizagao do modelo tradicional de ensino
e com o cultivo de outras perspectivas educacionais.

Sendo assim, este trabalho, inicialmente apresentado oralmente
e que inspirou oficinas na VI Anpof/EB, é um relato do XII CIFE, a par-
tir da experiéncia dos(as) autores(as) na sua organiza¢ao ou na realiza-
¢ao de trabalhos. Em especifico, sua proposta consiste, primeiro, em
um relato de experiéncia acerca do XII CIFE, enquanto uma iniciativa
com décadas, que, em sua ultima edigao, com o tema “Errar?”, ousou e
aceitou o desafio de extinguir modalidades de trabalho nas quais as-
sume-se relagdes hierarquizadas e unilaterais, com pessoas que sabem
e ensinam e pessoas que nao sabem e aprendem. Assim, buscou extin-
guir atividades como palestras, comunicagdes e minicursos, para forta-
lecer uma perspectiva educacional do filosofar como um exercicio er-
rante de questionamento em comunidade, dentro e fora da universi-

dade, inclusive com criangas da educagao basica. Em segundo lugar,
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sua proposta consiste em discutir introdutoriamente atravessamentos
e implicagdes tedrico-praticas do XII CIFE.

Para atingir esse objetivo, o XII CIFE sera brevemente descrito
e discutido em sua histdria, proposta e programacao. Posteriormente,
serao relatados trés dos exercicios errantes vivenciados no evento, pro-
postos, respectivamente, pelos(as) autores(as). Concomitantemente, al-
gumas implicagOes tedrico-praticas do XII CIFE para a educacao, espe-
cialmente no que se refere aos conceitos de errancia e pedagogia da
pergunta, serao discutidas. Assim, pretende-se fortalecer as bases para
uma pratica educativa que valoriza teorias filoséficas e pedagogicas
que compreendem a importancia de outros pilares para experiéncias

intelectualmente significativas na experiéncia do filosofar na educacao.

2 XII CIFE: Errar?

2.1 Historia, Proposta e Programacao

No primeiro semestre de 2024, o Nucleo de Estudos de Filoso-
fias e Infancias (NEFI-UER]) organizou e realizou o XII Coldquio Inter-
nacional de Filosofia e Educagao (CIFE). O evento, que carrega um rico
e vasto historico, teve sua primeira edi¢ao no ano de 2002, quando
ainda era intitulado I Coloquio Franco-Brasileiro de Filosofia da Edu-
cagao. Apresentando de dois em dois anos temas relativos as areas da
educacdo e da filosofia, o evento foi, ao longo do tempo, se internacio-
nalizando e reunindo cada vez mais participantes. Desde 2020, con-
tudo, o CIFE segue uma tendéncia de substitui¢ao das apresentagdes
de trabalho por momentos dedicados a discussoes e estudos coletivos,
resistindo as estruturas tradicionais de ensino-aprendizagem.

Em sua ultima edicao, realizada em maio de 2024, o coléquio
teve por objetivo radicalizar essa tendéncia, reunindo tanto a comuni-
dade académica quanto a comunidade externa para a pratica de exer-

cicios errantes. Propondo o tema “Errar?”, e se distanciando dos
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formatos tradicionais de eventos académicos, os(as) organizadores(as)
do XII CIFE convidaram os(as) participantes a experimentar coletiva-
mente diferentes perspectivas filosoficas acerca e a partir do erro e da
errancia. Além disso, em consonancia com a proposta de promover um
fazer filosofico que ultrapassasse os limites da universidade, o evento
foi iniciado na UER], mas estendeu-se, ao longo da semana, por dife-
rentes espagos do Rio de Janeiro.

A proposta era que a cada dia o evento se deslocasse para uma
zona, tendo acontecido, na segunda-feira, na universidade e arredores,
incluindo o estadio Maracana; terca-feira na Zona Oeste, maior zona da
cidade e eixo da expansdo urbana; quarta-feira na Baixada Fluminense
em uma escola publica no municipio de Duque de Caxias, onde o NEFI
desenvolve um projeto de filosofia com criangas ha quase vinte anos;
quinta-feira na Zona Norte, zona popular mais antiga da cidade, e tam-
bém no Centro histérico; e sexta-feira na Zona Sul, zona mais turistica,
e UER], onde foi realizada a culminancia do evento.

Em cada um desses espagos, os exercicios errantes aconteciam
em pragas, praias, bares, parques, trens etc. Com isso, através do cold-
quio, os(as) participantes inventaram e experimentaram formas nao co-
tidianas de habitar a cidade, o que além de possibilitar a ocupagao de
lugares desconhecidos — o que poderia por si s6 gerar atravessamen-
tos interessantes para a errancia —, produzia também a desfamiliariza-
¢ao de espagos possivelmente ja conhecidos. Dessa maneira, se dentro
da proposta do evento, o contato com o desconhecido, com o nao pre-
visto, era algo almejado, era preciso garantir que os(as) participantes
experimentassem a saida da zona de conformidade e o estranhamento
diante do mundo.

Para isso, o XII CIFE convidou as pessoas a proporem exercicios
errantes acerca do errar e da errancia, do ponto de vista do contetido,
mas sobretudo da forma. Um convite que compreende a errancia como
uma pratica de experimentacao que se opde a estabilidade de uma vida

sedentaria, buscando, em seu lugar, um novo percurso no pensamento
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— um caminho autdnomo e criativo, com deslocamentos que nao an-
tecipam o resultado da experiéncia, pois € a propria experiéncia que vai
dando forma ao seu sentido. Por isso, diferentemente de um roteiro que
exige uma descri¢do e indicagdes prévias estabelecidas, errar implica
incluir a incerteza no caminho e no préprio modo de caminhar (KO-
HAN, 2022). Assim, pensou em duas maneiras basicas de exercicios er-
rantes: a) exercicios errantes oficinados; b) exercicios errantes abertos.
Os exercicios errantes oficinados envolviam incluir na proposta um
certo caminho a ser percorrido pelos participantes do exercicio, um ca-
minho que seria apresentado e acompanhado se houvesse um acordo
por parte dos participantes. Ja nos exercicios errantes abertos a pro-
posta nao incluia previamente um caminho e o exercicio comegaria
com uma deliberagao coletiva sobre qual seria o caminho comparti-
lhado. Em ambas as modalidades, no entanto, alguns principios e pres-
supostos precisavam ser respeitados: a igual capacidade de todas as
pessoas para pensar juntas; a escuta atenta para errar nos sensamentos
(pensamentos sentintes; sensagdes pensantes) e o respeito e acolhi-
mento das diferengas. Além disso, a proposta nao precisava envolver,
necessariamente, um deslocamento fisico, mas sim uma ocupacao er-
rante, com, segundo a organizagao, cores, movimentos, sons, pergun-
tas, ideias, sensamentos, gestos, etc. Ademais, todas as propostas de
exercicios errantes precisavam incluir: uma pergunta inicial relacio-
nada ao errar; uma breve justificativa de por que essa pergunta mere-
ceria ser errantemente exercitada; pelo menos trés perguntas coligadas
aquela primeira pergunta; um sensamento de quem propde o exercicio
em rela¢dao com essas perguntas e trés interlocutores potentes para pen-
sar essas perguntas. Em acréscimo, no caso dos exercicios oficinados,
era preciso propor um caminho para exercitar coletivamente essa per-

gunta’.

5 O comité organizador ofereceu duas sessdes online (optativas), antes do evento, para
apresentar a proposta dos exercicios errantes e acolher davidas sobre eles.
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Nesse sentido, substituindo as apresentagdes de trabalhos pela
realizagao de exercicios errantes, o coldquio potencializou deslocamen-
tos em quem participava, abrindo espago para que forgas desestrutu-
rantes atuassem sobre o que j& aparecia delimitado, familiar, estavel,
definido. Isso porque o formato de exercicios errantes trazia o foco a
experimentagao do questionamento, do pensar coletivo, de uma escuta
atenta ao outro e ao mundo, da afetacdao. Propondo novas maneiras de
habitar, acessar e perceber o que nos cerca e atravessa, os exercicios
estimulavam a criagdo de outras relagdes possiveis — e nao previstas
— com o mundo, liberando novos modos de estudar, de ser e de pen-
sar. Nesse contexto, um dos objetivos do evento era expandir o acesso
aos exercicios a pessoas de todas as idades, origens, areas e niveis de
escolaridade, acreditando que todas eram igualmente capazes de pen-
sar juntas os sentidos do errar, bem como de colocar em questao o que
pensam e sabem, de perguntar.

Quanto aos(as) participantes, o site do XII CIFE os(as) sugeria
que escolhessem exercicios errantes cujos temas fossem a eles(as) des-
conhecidos, estranhos. Isso dado o objetivo de explorar as poténcias
que o estranhamento pode liberar a errancia, bem como de desfazer as
relac¢Oes hierdrquicas presentes na légica da transmissao e aquisi¢ao de
conhecimentos. Assim, embora ali existissem professores(as) e alu-
nos(as), todos(as) ocupavam, nos exercicios, um lugar comum, e assim
o evento se aproximava da horizontaliza¢do necessdria para que se
exercitasse coletiva e filosoficamente a errancia. Também por isso, os
exercicios descritos no site nao revelavam a informagdo sobre quem
eram seus ou suas proponentes, sendo apresentados apenas por per-
guntas as quais cada exercicio convidava a pensar. Assim era feito o
convite de estarem todos(as) explorando algo novo, ou pelo menos co-
mecando novas percepgoes sobre o que era antes familiar.

Assim, o coldquio pretendia oportunizar uma pratica educativa
fundamentada tanto nessa horizontalidade quanto na abertura ao des-

conhecido, as perguntas, ja que “quando o mundo é ‘tornado estranho’,
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tanto para o professor quanto para o aluno a ‘hierarquia das inteligén-
cias’ se ausenta. Se o mundo é estranho para o aluno e para o professor,
este nada tem a explicar; ambos estdo se aventurando em um territdrio
nao familiar” (Wozniak, 2012, p. 137).

Posteriormente, cada dia de exercicios errantes era sucedido
por rodas de conversa chamadas Conversas Convidadas, que acompa-
nhavam os diferentes locais da cidade onde aconteciam os exercicios
do dia. Nessa proposta, os(as) convidados(as) do evento eram chama-
dos(as) a participar de exercicios errantes que antecediam a Conversa
e, a partir dos atravessamentos surgidos ao longo das praticas, comecar
a Conversa Convidada do dia com uma fala inicial, que abriria espago
para as trocas de experiéncias com participantes e proponentes dos
exercicios realizados naquele dia. Apenas na quinta-feira a Conversa
Convidada foi substituida pelo langamento de livros da NEFI Editora,
na Quadra da Mangueira. O langamento contou com parte da bateria
da escola de samba, a venda de livros da editora e a presencga de alguns
dos autores.

Por fim, mas buscando nos fins novos comecos, houve a culmi-
nancia do evento na UER]J, com agradecimentos, consideragdes para
recomegos, apresentacao de danca e, como consequéncia, um auditdrio
que foi tomado por corpos dangantes e alegres, como deve ser a educa-
¢ao. Ao ritmo da bateria do projeto Fina Batucada, que levou um grupo
de mulheres para tocar samba, o evento celebrava a vida vivida no XII
CIFE, potencializando o retorno e os novos passos educacionais de

cada um(a) ali presente.

3 XII CIFE: Exercicios errantes?

O que esperam aqueles que vao a um evento desprendido de
apresentagoes de trabalho, mondlogos, sem usar de estandarte os gran-
des nomes da academia e em um acordo de experimentacao/entrega?

Presenciamos um grupo de pessoas reunidas a disposi¢ao de corpo
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inteiro para dar-se aos acontecimentos. Pode-se dizer, entao, que o XII
CIFE foi um territdrio fecundo a experiéncia, tal qual apontou Larrosa
(2002, p. 24), pois, se os excessos, seja de trabalho, de opinides ou de
tempo despem-nos da possibilidade dela, tal experiéncia foi possivel
durante esse encontro errante. Afinal, para Larrosa (2002, p. 21), a ex-
periéncia é um acontecimento, uma relagao entre sujeito e aquilo que é
experimentado. No entanto, essa relacdo nao se da no simples encontro
entre as partes. Para efetuar-se, ela precisa de entrega, exposic¢ao, aber-
tura para ser atravessado, tocado pelo mundo. A experiéncia, nesse
sentido, faz-se com afetagao, componente indispensavel de sua compo-
sicao. Nao obstante, ao pensarmos a educacdo, poderiamos dizer que
ela, em seus espacos institucionalizados, tem sido terreno fecundo para
experiéncias?

Falemos das formas mais “tradicionais” de realizar encontro na
academia, suas cadeiras bem organizadas, seus palcos em destaque, as
rapidas comunicagdes, os longos mondlogos. A quem e ao que eles tém
servido? O que nos provocam? A que nos condicionam? Nos movem?
Nos estacionam? Aqui, nao interessa jogar tais moldes na fogueira em
prol da soberania de outros moldes, nao interessa condenar os mono-
logos — afinal, quanto deleite uma fala potente ndo pode provocar?
Todavia, quanto ela tem provocado? E nesse lugar que interessa cutu-
car, ¢ a ele que interessa questionar, pois o aprego nao é pelas formas,
mas por aquilo que as preenchem e como o fazem. Como estao sendo
preenchidos esses encontros? Por que seus moldes sao exaustivamente
e meticulosamente repetidos? Que temor se esconde atras disso?

Pergunta e curiosidade relacionam-se de forma intima e ho-
nesta, tal como Paulo Freire afirma de modo semelhante a que acabou

de ser apontada:

Me parece importante observar como ha uma relagao indubitavel en-
tre assombro e pergunta, risco e existéncia. Radicalmente, a existéncia
humana implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo isso, implica
acao, transformacao. A burocratizagao implica a adaptagao, portanto,
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com um minimo de risco, com nenhum assombro e sem perguntas.
Entdo a pedagogia da resposta é uma pedagogia da adaptagao e nao
da criatividade. Nao estimula o risco da invencao e da reinvengao.
Para mim, negar o risco é a melhor maneira que se tem de negar a
propria existéncia humana (Freire; Faundez, 2017, p. 25).

Dessa forma, ¢ possivel relacionar a repeti¢ao incessante dos
moldes académicos com a falta de assombro, de perguntas, de risco
dentro da educagao? Se assim for, que educagao € essa que se faz sem
esses atributos? Em que resultam os encontros promovidos por essa
educacao? Sera a errancia um potencial de deslocamento e transforma-

¢ao?

3.1 Qual o segredo do mestre? Exercicio Errante entre a
Filosofia e a Educacdo a partir de performance teatral e da
pedagogia da pergunta

E preciso um mestre para filosofarmos? E preciso “maté-lo”
para pensar por nés mesmos? E possivel um mestre errante? A errancia
¢ um principio de toda maestria? Um mestre errante também deveria
ser abandonado? Para haver emancipagao ¢ necessario encontrar mo-
dos errantes de caminhar? A relagao entre filosofar e educar pode se
constituir como um exercicio errante? Sera a errancia o segredo do mes-
tre? Essas sdo algumas das questdes que motivaram a proposta do exer-
cicio errante intitulado “Qual o segredo do mestre? Exercicio Errante
entre a Filosofia e a Educagao a partir de performance teatral e da pe-
dagogia da pergunta”, que foi executado em forma de performance te-
atral e roda de pedagogia da pergunta, e aconteceu no saguao do 12°
andar da UER].

A proposta “Qual o segredo do mestre?”, construida pelo pro-
jeto de extensao Sutaques da Escola, especificamente por Lucas Bispo e
Ana Rita (Docente/UEEFS), se justificou como exercicio errante na me-
dida em que serve de provocagao inicial, retomando Zaratustra, um

nomade, aquele que erra (Nietzsche, 2003). Zaratustra nao deseja
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seguidores, contrariamente incita cada um a tomar o seu caminho, de
experimentagdo. Afirma, assim, uma perspectiva errante que, necessa-
riamente, ndo significa deslocar-se espacialmente, mas fugir a todos os
cédigos e fixagdes; implica abandonar a conformidade e a ideia de um
caminho Unico e certo, e arriscar-se numa ag¢ao erratica, criando modos
de pensar nomades como via de experimentagao que resiste a sedenta-
rizagao, cultivando a liberdade e a autonomia. Assim, a conexao entre
a questao inicial e a perspectiva ndmade de Zaratustra, de errancia
como resisténcia a fixagao e a criagdo de modos nomades de pensar,
pode inspirar experimentagoes entre filosofia e educagao, o reconheci-
mento e o questionamento de modos atuais de funcionamento da edu-
cacdo, também como errancias enriquecedoras por caminhos alternati-
VOs.

Tendo isso em vista, o exercicio errante foi realizado em duas
etapas. Primeiro, como uma interpretagdo dramatica de trechos do
texto Escola de Bufdes, do teatrologo belga Michel Ghelderode (1968),
realizada como uma contacao de historia por Ana Rita, que fez a per-
formance caracterizada como uma velha bufona. Inspirado nas pintu-
ras de Bosch, o texto narra a tltima aula de um grande mestre na arte
da bufonaria, Folial, um antigo e importante bufao da corte do rei Filipe
da Espanha, que reinou no século XVI.

Nessa historia, Folial, desde que se aposentou da corte do Rei
Filipe, isolou-se num convento abandonado onde faz a formacao de
bufdes que devem divertir as cortes europeias. E sabido que o poder de
um rei tem a estatura do seu bufao; Folial fez a grandeza de Filipe. Por
isso, apesar de isolado, Folial ainda goza de grande prestigio junto ao
Rei, correspondendo-se com ele. O mestre, entretanto, estd velho e
sente-se despossuido de vitalidade para exercer o seu oficio, razao pela
qual conta com o auxilio de um bedel, Galgut, figura ambiciosa e pouco
escrupulosa. Galgut estd determinado a descobrir o segredo do seu
mestre, sem o qual, eles, seus discipulos, serdao apenas “palhagos de

quermesses”. Entretanto, para sua desgraga, o velho esqueceu-se do
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segredo. Como sera a ultima aula, sua tltima oportunidade, na noite
final, Galgut trama com os bufdes a encenacao de uma tragédia, a ser
assistida por Folial, como estratégia para arrancar-lhe o segredo. Ins-
pira a dramaturgia, as cartas enviadas por Filipe para Folial, que o be-
del lera as escondidas. Numa delas, o rei descreve o assassinato da bela
Veneranda, filha de Folial, na noite de ntpcias, ao recusar o amor do
bufdo com quem se casara, um ex-discipulo de Folial e seu sucessor na
corte.

Diante da cena do assassinato da filha, protagonizada pelos bu-
foes, o velho mestre explode como um louco, saltando ao palco e obri-
gando os atores a colocarem as mdscaras mortudrias de Veneranda e
do bufao, enviadas por Filipe, juntamente com uma tltima carta, que
narra como foram feitas; carta essa que Galgut ndo teve acesso. Entao,
tomado de furia, inicia o que ele chama de uma comédia. Com um chi-
cote acoita selvagemente os bufdes e a si mesmo, enquanto gargalha
cada vez mais e alto. Os bufdes caem e se levantam, fugindo no meio
da noite. Sozinho ele continua o flagelo. Na medida em que se chico-
teia, sente a vitalidade voltando ao seu corpo. Entao, a semelhanca de
Zaratustra, revela: “Ha, Ha! Entdo tornaram-se sabios finalmente. Es-
cutai vosso velho mestre; escutai... Em verdade vos digo... O segredo
de nossa arte, da grande arte, de toda arte que queira durar (Pausa. E
em voz baixa, mas distintamente) Ea..... "¢ (GHELDERODE, 1968, p.
34).

Propositadamente o segredo foi suprimido da leitura para a re-
alizacdo do segundo momento do exercicio errante, apos a saida de
cena do corpo-bufao, no qual a questao disparadora para outras ques-
toes, discussOes e investigagdes em conjunto, serd colocada: “qual o se-
gredo do mestre?”. A partir desse momento, Lucas Bispo funcionou

como provocador e mediador da experimentacao a partir da pedagogia

¢ Esta pega foi traduzida para a montagem do espetaculo com encenagao de Moacyr
Goes, Companhia de Encenagao Teatral, na cidade do Rio de Janeiro, em julho de 1990.
Tradugao: André Telles. Revisao técnica: Beti Rabetti e Fatima Saadi.
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da pergunta e da perspectiva de uma comunidade de investigagao.
Nesse momento, as pessoas foram convidadas a observarem seus cor-
pos e, posteriormente, em coro, gritarem palavras que exprimissem
seus estados corporais. Em seguida, foram provocadas a transformar
suas experiéncias em perguntas e pensar juntas, em comunidade, na
relacdo com as perguntas, com, a partir e contra elas. Afinal, como co-
locam Freire e Faundez (2017, p. 53), é a partir de perguntas que se deve
buscar respostas, e ndo o contrario. Mas, como os autores também res-
saltam, ndo se trata de um jogo intelectual, mas de viver a pergunta, a
indagacao, a curiosidade, ligando perguntas a acdes praticas, de modo
que, também, cada resposta e agao potencialize novas perguntas.

Por fim, as pessoas voltaram a ficar de pé, ainda em circulo, em
siléncio e se entreolhando, como um sé corpo. Posteriormente, conclu-
iram com uma poderosa saudacao, tanto de um ponto de vista do mo-
vimento fisico como da expressao oral, aprendida por Isaac Bernat —
um parceiro, ator, diretor e professor de Artes Cénicas que estava pre-
sente — em Burkina Faso.

O que se buscava, pois, ao levar para a universidade, durante o
XII CIFE esse exercicio errante com um corpo-bufao e uma pedagogia
da pergunta? O que seria um corpo-bufao? Em que medida um corpo-
bufdo produziria questdes e novos meios de expressdao para o pensa-
mento?

Apresentamos abaixo relatos de trés pessoas presentes nesse
exercicio errante, encaminhados dias depois do Coldquio, destacando
suas questoes. O primeiro da Ana Rita, que interpretou o Bufao, o se-
gundo da Mariana Santos, uma das autoras do presente texto, e, por
fim, da Carolina Oliveira, membro do Nefi e docente da educacgao ba-
sica/R].

O bufao, figura das cortes medievais e renascentistas, € amoral e ndao
tem qualquer compromisso com uma psicologia do eu. Seu corpo é
movimento. Toda palavra é corpo. Sua fala é parddica. Fiz interven-
coes na UEFS e na UFBA em 2014, apresentando a performance
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“Elogio aos Mestres”; e outras gravagoes online durante a pandemia.
A despeito do pequeno niimero de apari¢des sentia que minha bufona
estava sendo gestada enquanto nas leituras e buscas por um corpo
sem Orgaos. Autores como Artaud, Nietzsche, Deleuze, Guattari, além
de estudiosos sobre a arte da bufonaria, como Joice Brondani, sempre
me entusiasmaram nessa busca. Finalmente, em 2024, decidi que daria
passagem a essa intensidade que chamo Tiféia. Convidei Lucas Bispo
para fazermos um exercicio errante no “XII Coldquio de Filosofia e
Educacao” do Nucleo de Estudos em Filosofia e Infancias da UER],
como estratégia para me manter firme no propdsito de dar vida a
Tiféia. A ideia foi trabalhar o texto dramatico “Historia de Bufdes”, de
Michel Ghelderode, ja estudado por mim durante a escrita da tese. O
texto foi escolhido por tratar de formagao, logo, pertinente as inter-
vengdes em ambiente académico; além de ir ao encontro de questdes
antigas e atuais sobre o corpo e os dispositivos de poder na universi-
dade. Fiz adaptagbes para que eu pudesse performar uma contadora
de histdrias. Foram muitas semanas de preparacao: vestudrio, maqui-
agem e texto. Nesse intervalo meu corpo manteve-se tenso, mas exci-
tado com a ideia de estar num ambiente desconhecido. Acalmava-me
saber da presenca dos companheiros do Sutaques da Escola, projeto
de extensao que propunha esse e outro exercicio errante. Era o pri-
meiro dia do Coldquio, portanto, tudo por comegar. Por mais que
acertasse as marcagOes de entrada com Lucas, ndo conseguia me refe-
renciar nelas, deixando tudo aberto a improvisagdo. Sai pelos corre-
dores cantando; meu corpo apesar de excitado ainda estava tenso. A
apresentacao foi realizada no hall do andar onde aconteciam outros
exercicios. Poucas pessoas. Nao mais pensava. Fazia. Via conhecidos,
mas minha relagdo mais interessante aconteceu com uma moga que
colocava seu corpo a disposi¢ao do meu; soube depois que era italiana
e nao entendia o que eu falava. Ela me excitava e meus gestos se tor-
navam mais amplos e sem pudores. Eu incorporava os estimulos que
me chegavam. Meu corpo era Tiféia. Deixei o espago provocando, so-
bretudo instigada pela perplexidade do olhar de alguns. Voltei apds
ter tirado a vestimenta e a maquiagem. Aplaudiram. A etapa seguinte,
das perguntas, estava sendo conduzida por Lucas. Nao consegui par-
ticipar porque nao tinha condi¢des de pensar. Observava. Fiz algum
esforco para me inserir, mas foi em vao. Concluimos com siléncio e,
posteriormente, uma saudagao aprendida por Isaac Bernat em Bur-
kina Faso. Era um meu grito de catarse (Ana Rita).
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Que corpo estava nascendo 1a dentro? E que corpo aparecia em mim
naquela presenca? Que ocultos meus arrepiaram? O que queria escon-
der aquela surpresa? Bastou um breve (mas longuissimo) tempo: a
surpresa se pos fora, chocou, fez rir, assustou, espantou, confundiu,
desconfortou. De um lado, uma professora-experimentadora, educa-
dora que artista aqui e ali, me acolheu com sorriso e humor afetuosos
e uma generosidade dificil de encontrar na minha terra. De outro, um
corpo-bufao amoral, provocando, desequilibrando, um corpo vertigi-
noso que se pde em risco e a esse risco vetoriza tudo a sua volta. O que
quer e o que pode uma educadora que se arrisca a experimentar isso?
E que medos sao esses que surgem diante daquela mascara? E atras
dela? O que um corpo extra-cotidiano ameaga em quem o experi-
menta? Quando a professora se torna artista e a artista se torna bufao,
que fronteiras se liberam? [...] Eu, embora ja soubesse um bocado do
que iria acontecer, quando vi aquele bufao andando por aquele corre-
dor — aquele mesmo corredor que s se habitava cotidianamente —
entendi, ainda meio sem compreender nada, que eu nao estava espe-
rando aquilo. Esse inesperado primeiro me fez rir, mas depois fui fle-
chada pela dtivida de “como encarar isso?”. Como habitar e lidar com
aquela hybris naquele corredor, naquele hall, naquele espago tao qua-
drado, ordenado e calculado que é o décimo segundo andar? Como
encarar o bufao? O que eu ganhei me disfar¢ando? E o que perdi ou
deixei de ganhar? (Mariana Santos).

Nao imaginava o que estava por vir. Quando a Bufona chegou, fiquei
assustada, impactada, intacta. Talvez por ter sido a primeira vez a ter
contato com uma... mas, depois que fui ouvindo suas palavras, fui fi-
cando ainda mais impactada... a frase que ndo saia da minha cabeca:
“palhagos de quermesse”. Fiquei me perguntando se eu era, ou, em
que momentos eu me tornava um. E se seria possivel nao ser? E se
fosse possivel, o que me faria nao ser uma palhaga de quermesse? Ou-
tras perguntas que ressoavam cada vez mais forte: o que é um mestre?
O que faz um mestre? Qual é o papel de um mestre? Por que as pes-
soas que eu considero grandes mestres e mestras nao tém esse titulo
dado pela Academia e nem estao nas Institui¢des de Ensino Educaci-
onal? Se eu, que tenho o titulo, ndo me considero uma, qual o sentido
de receber essa nomenclatura? (Carolina Oliveira).

A proposta de exercicio errante apresentada foi, pois, ao nosso

ver, rica em elementos teatrais, literarios e filosdficos, com capacidade
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de proporcionar uma experiéncia multifacetada estimulante e inspira-
dora para experimentagdes entre a filosofia e a educagao. Afinal, é pre-
ciso um mestre para filosofarmos? E preciso “mata-lo” para pensar por
nés mesmos? E possivel um mestre errante? A errancia é um principio
de toda maestria? Um mestre errante também deveria ser abandonado?
Para haver emancipacao ¢é necessario encontrar modos errantes de ca-
minhar? A relacao entre filosofar e educar pode se constituir como um

exercicio errante? Serd a errancia o segredo do mestre?

Figura 1 - Performance do Corpo-Bufao

Fotografia por Mariana Santos
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Figura 2 — Exercicio de Pedagogia da Pergunta

Fotografia por Mariana Santos

3.2 Afirmar o Erro E Alcancar o Impossivel?

Para que se afirma um erro? Quando se afirma um erro? Os er-
ros tém uma logica? E os mapas? O que um mapa revela? O que es-
conde? Um mapa que mapeia erros, por mapea-los, os afirma? Mapear
um erro nos leva as suas fronteiras? Larrosa (2010, p. 171) diz que o
impossivel é aquilo que foge do nosso poder, do nosso saber, do nosso
controle. Ao mesmo tempo, o erro também parece ser algo que nos es-
capa, ainda que tentemos planeja-lo ou intenciona-lo. Poderia o erro ser
uma forma de alcangar impossibilidades? Qual € o papel do impossivel
em nossas vidas? Novas formas de lidar com o erro levariam ao surgi-
mento de novas formas de lidar com o impossivel? Partindo dessas
questdes, chegamos ao conceito de mapeamento como forma de des-
territorializagdo; de encontrar fronteiras para, entao, ultrapassa-las
(Contage, 2017, p. 49). Com isso, nos perguntamos o que haveria na

fronteira entre o possivel e o impossivel. E como ultrapassar essa
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fronteira? Mapear um erro nos leva as suas fronteiras? Se encontrarmos
as fronteiras, o que podemos fazer com elas? Pode o erro — e seu poder
de criagdo do novo — ser uma via de acesso ao dominio do impossivel?

Com o intuito de explorar essas e outras questdes afins, na ma-
nha do quarto dia do XII CIFE, foi proposto o exercicio “Afirmar o Erro
E Alcangar o Impossivel?”. O objetivo era investigar em conjunto as
fronteiras entre o erro e o impossivel por meio de uma atividade de
mapeamento realizada no patio ao redor do Museu do Amanha, no
Centro do Rio de Janeiro. Atravessada por desafios do inicio ao fim, a
experiéncia do exercicio revelou as complexidades de se garantir algo
como a errancia e ajudou suas proponentes — Mayara Ramos (Dis-
cente/UER]) e Mariana Santos — a tragar limites um pouco mais claros
entre o que poderia e 0 que ndo poderia se caracterizar como um exer-
cicio errante. O primeiro desafio apareceu antes mesmo de ser decla-
rado o inicio da atividade, com um pedido da proponente de um exer-
cicio vizinho. Devido a falta de participantes para seu exercicio, a pro-
ponente, uma professora universitaria de Sao Gongalo, sugeriu de jun-
tarmos ambos os exercicios, criando algo novo. O exercicio da profes-
sora, intitulado “Contravisualizar Imagens: ressignificando o trajeto da
escola”, pretendia (re)pensar e (re)ver o que se vé cotidianamente no
caminho percorrido até a escola.

Aderindo a proposta do evento, as proponentes suspenderam o
pouco que haviam planejado e conversaram, junto aos(as) participan-
tes, sobre o que poderiam criar a partir das propostas iniciais. O novo
exercicio errante foi aos poucos surgindo, mas devido a falhas na co-
municagdao — especialmente em virtude do nimero de idiomas que ali
era falado: o portugués, o inglés, o espanhol e o portunhol — a pro-
posta foi compreendida de maneiras muito distintas tanto pelos(as)
participantes quanto pelas proponentes. O que todos(as) entenderam
em unidade, entretanto, foi que caminhariam em duplas, trios ou gru-

pos maiores pelos arredores do local por trinta minutos.
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Ao fim da caminhada, todos(as) reuniram-se novamente em
roda, somados(as) a pessoas que chegaram em meio ao exercicio, ainda
sem entender o que estava sendo feito. Ao longo da conversa, foi fi-
cando explicita a divergéncia de interpreta¢des da proposta, e ja que
havia pouco em comum entre o que cada um(a) tinha em mente, cada
participante falava individualmente da experiéncia que viveu durante
os trinta minutos. O desafio, entao, seria transformar diferentes expe-
riéncias em uma pratica coletivizada. Que ferramentas seriam necessa-
rias? Como reverter essa individualidade? Como transformar experi-
éncias individuais em um didlogo para a constru¢ao de algo em co-
mum? Quando a linguagem falha, por quais outros meios a comunica-
¢ao pode emergir?

Se a errancia exige uma disposi¢ao aberta ao que nao se plane-
jou ou previu, a solugao de juntar os exercicios para que ambos pudes-
sem acontecer parece ter sido uma alternativa consoante a proposta do
evento. O que se sucedeu no novo exercicio, contudo, deixou algumas
questdes relativas a propria possibilidade da errancia naquele contexto.
Primeiramente, teria sido aquele encontro um exercicio errante? Aque-
las diferentes perspectivas se encontravam de fato? Ou se desencontra-
vam?

De onde nasce a errancia? O que precisamos cultivar para ger-
mina-la? Nesse sentido, dentre todos os desafios encontrados naquela
experiéncia, o tema do cuidado para garantir a errancia interessa, em
especial, para pensar a atividade. De um lado, encontra-se a dificul-
dade de se delimitar o que é um exercicio errante, que, justamente por
errar, hao se permite capturar por demarcagdes muito fixas e estabili-
zadoras; de outro, o fato de que os exercicios errantes possuem seus
limites, ja que nem tudo poderia ser considerado um exercicio errante.
Talvez esse limite ndo seja uma linha, um marco, talvez a errancia esteja
nas fronteiras e talvez nao haja como saber onde comega e onde termina
um exercicio errante, mas alguma espécie de delimitagao precisaria ha-

ver.
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No exercicio em questao, o erro parece ter acompanhado todo
O processo, mas a errancia, junto ao carater coletivo que se almejava
alcangar, ficou comprometida. Como, entdo, garantir a errancia? Fala-
se da importancia de ndo exagerar no planejamento, mas talvez seja
preciso ao menos estar preparado para um improviso que se pretenda
ser errante. Como se preparar para a errancia?

Ainda sobre a falta de coletividade no pensar, um desafio vi-
venciado na roda de conversa foi o de abrir espago a uma escuta atenta
ao outro. As falas, em vez de estarem interconectadas e de serem cons-
truidas de forma coletiva, relatavam impressoes individuais norteadas
por comandos distintos. Quanto aos idiomas, os desafios encontrados
nas tradugdes também geraram uma limita¢do no aspecto coletivo do
exercicio. Os(as) participantes e as proponentes optaram primeiro por
designar pessoas especificas para traduzir aos estrangeiros o que era
falado a roda. Contudo, em meio as dificuldades de traducado, os(as)
tradutores(as) e os(as) estrangeiros(as) acabavam por vezes iniciando
conversas paralelas que dividiam o grupo.

Diante desse impasse, partiram, entdo, para uma tradugao feita
para todos(as) os(as) presentes logo apos cada fala. Essa alternativa,
entretanto, parece ter gerado um cansago e desgaste no grupo, ja que
cada uma das falas, que por vezes eram longas, seria repetida ao final.
Assim, havendo uma indisposigao a ouvir até o final as tradugdes, mui-
tos(as) participantes conversavam entre si enquanto elas eram feitas,
resultando no mesmo problema da alternativa anterior. Essa indispo-
si¢ao talvez revele um dos fundamentos para a errancia e qualquer pra-
tica que se pretenda coletiva. A errancia comeca em uma disposigao?
Embora ali estivessem todos(as) em um mesmo coldquio, participando
de um mesmo exercicio, em horizontalidade, para pensar um mesmo
tema e dispostos(as) em roda, ndo parecia haver didlogo. Sera mesmo
uma roda garantia de didlogo e horizontalidade? O que faz uma roda?
Nao apenas a disposigao dos corpos? Talvez ali, mesmo com todos(as)

dispostos(as) em circulo, ndo tenha acontecido uma roda.
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Junto a falha na escuta, outro impedimento para a errancia ob-
servado no exercicio foi a presenca de muitas respostas e opinioes, que
acabavam por fechar a aten¢dao dos(as) participantes para o didlogo e
para as novas formas que dele poderiam surgir. Assim, estava ausente
naquele pensar individualizado o espago da escuta e o espago da per-
gunta. Se para Walter Kohan o “errante é aquele que nao se conforma
com um estado de coisas, o alguém para quem as coisas nao tém estado
fixo, mas que busca interromper e tornar impossivel a continuidade do
que esta sendo” (Kohan, 2012, p. 39), os(as) participantes do exercicio
em questdo nao pareciam experimentar o deslocamento que colocaria
em risco suas certezas, suas posi¢oes e a desnaturalizacao de suas per-
cepgoes.

Um exercicio errante, assim como a experiéncia para Larrosa
(2002, p. 21), acontece a partir de atravessamentos, padecimentos, de
algo que “nos passa”. Havendo pouca escuta e poucas perguntas, as
muitas falas que ali foram enunciadas nao carregavam consigo a afeta-
¢ao e o contagio de um corpo atravessado. Se nao hd abertura para o
questionamento, para o esvaziamento das certezas, nao ha como garan-
tir que surjam da experimentagao novos modos de pensar, sentir, de
perceber o mundo.

A dificuldade de uma experiéncia verdadeiramente coletiva,
acessivel e disposta a pessoas de todos os lugares e trajetdrias revelou
ndo apenas os desafios imediatos encontrados durante o exercicio em
questao, mas as limitagdes na forma como temos pensado, agido e in-
teragido cotidianamente. O que fazer para integrar pluralidade, escuta
atenta e abertura ao novo e ao erro? Como se preparar para assegurar
uma comunidade de pensamento que questione e desestabilize forgas
estruturantes a partir de atravessamentos coletivos? Os limites da erra-
ncia, assim como os cuidados necessarios para garantir uma pratica fi-
losodfica coletiva e que verdadeiramente desloque, permanecem um de-
safio a ser encarado em futuras experimentacdoes e novos comegos

dessa errancia.
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Fotografia por Mariana Santos

3.3 Livrai-nos do mal! Amém! Mas e se o mal também for eu?
Diante do mal, eu me questiono sobre o mal que ha em mim?
Podem as perguntas fluidificar as certezas? Nos permitimos voar por
novas possibilidades de invengao de si, do outro e de novos caminhos?
Livrai-nos do mal, amém! Mas e se o mal também for eu? Essas sao
perguntas que partem da vivéncia das proponentes Avila e Isabelle
dentro do Movimento Estudantil que esteve a frente da greve estudan-
til na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) em 2023, to-
madas por sensamentos representativos da forga e unido na luta pelos
direitos e melhores condi¢des de uma educagao publica. Instigadas
também pela percepgao de uma rigidez de um pensamento manique-
ista, rigidez essa que transborda do pensamento, tratando-se de uma
forma rigida de estar no mundo. Fomentados em grande medida por
uma pedagogia da resposta, ceifadora da curiosidade e pregadora de
certezas, que vai da educacao basica ao ensino superior, as proponentes
se dispuseram a tatear por caminhos questionaveis e questionadores

entre educacdo, filosofia e em nds mesmas. A constru¢do desse
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exercicio errante parte, dessa maneira, da vivéncia no Movimento Es-
tudantil, mas ndo se encerra nela, caminhando entre questdes politicas,
sociais, culturais e econdmicas, interseccionando-se e anunciando as di-
ferencgas e diversidades que compdem o tecido social brasileiro.

Vestidas com a blusa do projeto de extensao do qual fazem
parte, as proponentes carregavam Sutaques em seu peito, seu corpo e
sua voz. Estavam ali duas graduandas em psicologia, nordestinas, no
Rio de Janeiro, propondo um exercicio a ser realizado com pessoas com
diversos titulos que enfeitam suas carreiras. Duas mulheres curiosas e
dispostas a convidar aquelas outras pessoas a errar coletivamente, a
unir o sentir e a reflexao, carregando um impeto questionador e apren-
dizados de uma pedagogia da pergunta que as movem.

Assim, em uma quinta-feira, no dia 9 de maio de 2024 chegavam
ao Parque das Ruinas pessoas desconhecidas, de diferentes regides do
pais, e diferentes sutaques, reunidas no propdsito de errar juntas, com-
partilhando questionamentos e inquietagdes, abrindo suas vulnerabili-
dades, pensando novos caminhos para lidar com as ruinas presentes,
nao apenas no lugar, mas no corpo. Freire e Faundez (2017, p. 44) falam
sobre o risco de adquirir uma racionalidade desencarnada na constru-
¢ao e aquisi¢cao do conhecimento que ocorre longe das massas e preso
apenas as fontes tradicionalmente legitimadas pela academia: livros,
artigos e seus semelhantes. Em contrapartida, o que se procurou fazer
naquele lugar foi a construgao, nao s6 de racionalidade, mas de conhe-
cimento, esses, emanados dos corpos ali presentes. Saimos do ambiente
académico da universidade e ocupamos as ruinas que nos cercavam,
em busca de um mundo vivo, pulsante e encarnado. Foi a partir dessas
ruinas que seguimos.

Logo ao chegar, iniciamos com um aquecimento, era preciso
soltar o corpo, estar presente e entregue por inteiro para que fosse pos-

sivel, de fato, errar, permitir-se afetar e ser afetado, e nessa medida se
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questionar: mas e se o mal também for eu? Ao som de Sulamericano’
transportamos o chao de Feira de Santana, Bahia, de onde viemos, para
o Rio de Janeiro, enquanto os corpos seguiam, a melodia da musica no
seu proprio ritmo, sem uma coreografia ou um modelo. Nao havia
certo ou errado. Ja nesse primeiro momento comeg¢amos a errar juntos.
Era preciso dar passagem a afetagao, producao de abertura para que
assim, no Parque das Ruinas, fosse possivel nos deixarmos ruir, com-
pormos e decompormos coletivamente. Encontramos corpos em rui-
nas. Uma sociedade inteira em ruinas. Walter Benjamin (1994, p. 13) se
utiliza da alegoria das ruinas para trazer a consciéncia do homem his-
tdérico que vé em seus estilhacos o que foi e o que poderia ter sido, sendo
possivel dar vida ao morto e trilhar novos caminhos a partir do que
resta, dando significado a uma historia-destino, caminhando para uma
anti-histdria. Reconhecer as ruinas presentes é, entao, abrir caminhos
de conhecimento, reconhecendo o que foi, o que nao foi e o que pode
ser, é reconhecer uma historia por ser escrita (Oliveira, 2012, p. 12).
Entre palavras de ordem utilizadas na greve citada, musicas,
noticias e um pequeno trecho aludindo a uniao das formigas que se
juntam para construir e defender o seu formigueiro, foi elaborado um
audio que serviria como disparador de reflexao, da discussao e das per-
guntas, essas que iriam ser a porta para nos conduzir e deslocar pelo
exercicio. Nesse dudio foi possivel desnudar e destacar as ruinas ali
presentes. Entre inquietagdes, os corpos que antes estavam leves e sol-
tos pelos aquecimentos propostos, neste momento encontravam-se ten-
sos, pesados, como se carregasse o peso do mundo nas costas, atraves-
sados por aquilo que inundava seus ouvidos e ressoava em seus corpos.
O oposto também ¢é verdade, pois aquilo que atravessava seus
corpos abria ou fechava seus ouvidos: pés descalgos, uma brisa leve,
pernas incomodadas pelo longo periodo de tempo de pé e estaticos.

Apesar da carga, o peso era compartilhado. Um incomodo partilhado

7 Musica da banda Baiana System.
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que a coletividade abre caminho e da forga para que seja sustentado e
corporificado frente ao grupo. De bracos dados, o abrir dos olhos foi
como um alivio. O dudio passou, e agora, o que fica? Naquele momento
era a for¢a e a cumplicidade da coletividade que estava ali estruturada,
que haveria de abrir novos caminhos e novas possibilidades. “Quem
nao pode com a formiga, nao atiga o formigueiro”®. Como formigas em
um formigueiro, foi possivel transitar entre o eu e o nds, com uma im-
plicacdo que se desdobrou em um movimento de catarse, uma intensi-
dade que clamou por passagem. Reconhecer a existéncia como um ato
de perguntar (Freire; Faundez, 2017, p. 57), o questionamento, a auto-
percepgao e a partilha em um espago para pensar com o outro e a partir
do outro, foram essenciais para dar vida ao que nao cessa de ruir dentro
de nos.

Ana Rita, professora e Coordenadora do projeto de extensao Su-
taques da Escola, também proponente de um outro exercicio errante,

se permitiu ser coordenada por nds e compartilhou conosco seu relato:

Para dizer das intensidades vividas no exercicio errante “Livrai-nos
do mal, amém. E se o mal também for eu?” coordenada por duas es-
tudantes de psicologia da Universidade Estadual de Feira de Santana,
preciso me remeter ao local onde foi realizado: Parque das Ruinas,
hoje chamado Centro Cultural Municipal Parque Gldéria Maria, no
bairro de Santa Tereza. Estavamos dentro das ruinas de um palacete
que data do final do século XIX, segundo nos contou o seguranca. A
casa sofreu algumas restauragdes, mas as paredes originais foram
mantidas como acervo arqueoloégico. De olhos fechados e bragos en-
trelagados, em circulo, imergimos, por 13 minutos interminaveis, num
universo de fragmentos de uma realidade politica muito préxima e
violenta. Nossos corpos foram tomados por tantas intensidades que
era dificil qualquer ordenamento. Um campo de ruinas, como dito por
Walter Benjamin, presentes ndo apenas no que restou do velho pala-
cete, mas nos estilhacos que compunham o mosaico sonoro, e no que
jazia nos nossos corpos. Os restos da casa, os restos da histéria criavam
uma sensacdo de intimidade com um espago-tempo prenhe de

8 Trecho de palavra de ordem gravada na greve estudantil da UEFS utilizada no audio.
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vestigios para composi¢do de uma anti-historia. Nossas falas, nossas
perguntas escovavam a histéria a contrapelo, produzindo uma ca-
tarse, uma redengao do passado e uma memoria comum: nossas falas
que fluiam livremente davam eco a tantas vozes que emudeceram, ou
foram silenciadas na histdéria do nosso pais.

Nesse momento de catarse foi possivel significar, construir sen-
tido, dar vida ao que estava morto (Oliveira, 2012, p. 5), reparando nos
fragmentos do mundo e nos estilhagos que ficam no caminho, e enten-
dendo que a histdria que nos escapa nao € linear, faz-se possivel perce-
ber que na “histéria-destino” que nao cansa de se refazer, a errancia
coletiva nos levou ao lugar em que “no despertar das possibilidades
abafadas que se pode mudar o presente e libertar o futuro que o pas-
sado nao teve” (Oliveira, 2012, p. 29). A errancia nos levou, entdo, ao
lugar da transformacao, do encontro, das possibilidades e poténcias.
Errar nos levou a presenciar o que Benjamin (1994, p. 229) chama de
“um tempo saturado de agoras”. Matos (1998, p. 83) traduz enquanto
“instante tinico, em que atestam um tempo antes do qual nada foi con-
sumado e depois do qual tudo esta perdido” e Kohan (2005, p. 2) nos
apresenta como um tempo infante, um tempo “aion”. Esse tempo aion
¢ posto por Liddell e Scott (1966, p. 45) enquanto “a intensidade do
tempo da vida humana, um destino, uma duragao, uma temporalidade
ndo numeravel nem sucessiva, intensiva”. Foi seguindo essas nog¢des
nao-lineares de tempo que transitamos entre a propria histéria e uma
historia coletiva em busca de novas possibilidades.

Entre as varias defini¢des de tempo, seja aion, uma histéria-des-
tino ou uma anti-historia, o que se refaz é a abertura para a infancia que
escapa de uma questdo cronologica, sendo assim uma condigao de ex-
periéncia (Kohan, 2005, p. 2). Se “a infancia, entendida em primeira ins-
tancia como potencialidade €, afinal, a matéria-prima das utopias, dos
sonhos politicos dos filésofos e educadores” (Kohan, 2005, p. 1), é pre-
ciso entao, brincar entre as infancias e ruinas. Nesse sentido, diante do

exercicio, as perguntas abriram portas para comunicar e revisitar as
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ruinas em si de uma forma infante, na medida em que havia a abertura
para a experimentacao, implicacao, afetacao, curiosidade de forma in-
dividual e compartilhada.

A partilha e o pensar com o outro, a entrega, abertura, afetacao
e criatividade diante do sensivel momento de catarse, mostraram como
brincar entre as infancias e as ruinas pode ser um espago que, acrescido
de uma pedagogia da pergunta e a liberdade da errancia, torna-se pos-
sivel acessar espagos de dor, reconhecendo seus estilhagos para trilhar
novos caminhos. Brincar entre as infancias e ruinas €, afinal, alcancgar a
matéria-prima das utopias entre os estilhagos do que foi, considerando
o que é, em busca do que pode ser.

“O educando inserido num permanente processo de educacao,
tem de ser um grande perguntador de si mesmo” (Freire; Faundez,
2017, p. 74). Nao teria também o professor que inserir-se nesse processo
interrogativo de si e de seus papeis? Uma pratica errante da educacao
nao se faz sem disposicgao e curiosidade, todavia nasce a questao: como
errar na educacio? E possivel errar na educacio? Pode o professor ser
um agente do erro? Na afirmativa das duas ultimas perguntas, como o
professor exerceria suas praticas errantes? Walter Kohan, categorica-
mente afirma que para haver uma legitima educac¢ao ha de haver per-

guntas.

Uma educacao de verdade é uma educagao na pergunta e no pergun-
tar e, por isso, ela € também uma educagao infantil. Infantil, nao por-
que ela atenda a sujeitos cronologicamente infantis, mas porque ela
cuida da dimensao infantil da vida que pessoas de qualquer idade,
por meio das perguntas e do perguntar, podem encontrar. Desse
modo, uma pedagogia da pergunta requer uma pedagogia da infan-
cia, para a infancia, com a infancia, desde a infancia, através da infan-
cia. Nao é uma pedagogia que toma a infancia como seu objeto, mas
uma pedagogia que se inspira na infancia, que toma da infancia sua
for¢a perguntadora e vive, assim, da poténcia de uma vida infantil;
uma educagao que encontra, por meio das perguntas e do perguntar,
ainfantilidade da vida através de uma pedagogia na e da infancia (Ko-
han, 2020, p. 90).
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A pergunta é entao, o ponto de encontro entre a educagao, a
infancia e a criagdo de um mundo de possibilidades, de modo que é
essa que acende, recupera e abre caminho para as infancias. Ao “com-
prometer-se” com a pergunta um movimento acontece, de forma muito
reciproca ela se compromete de volta, num ato de devocao ela oferta
um presente, uma lente muito particular e valiosa de ver o mundo,
quase como Oculos de infancia. Através dela, um grupo muito distinto
entre si, de muitos lugares e reunidos num palacete em decadéncia
compuseram com os cacos, estilhagos e ruinas a disposigao um mosaico

de afetos potente e amoroso que ressoou em cada um dos presentes.

Figura 4 — Exercicio errante “Livrai-nos do mal! Amém!

Mas e se 0 mal também for eu?”

Fotografia por Lucas Bispo
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Figura 5 — Exercicio errante “Livrai-nos do mal! Amém!

Mas e se o0 mal também for eu?”

Fotografia por Isabelle Silva

4 Consideracoes finais

O XII Coloquio Internacional de Filosofia e Educacao fez emer-
gir experiéncias e reflexdes potentes, sobretudo nos campos da filosofia
e da educagao, a partir da pratica de exercicios errantes, questionadores
e comunitdrios. Ultrapassando as barreiras fisicas e epistemologicas da
universidade, o evento desafiou estruturas convencionais de apresen-
tacdo académica ao promover uma abordagem que, questionando as
formas tradicionais de ensino-aprendizagem, sugeriu novos caminhos
para pensar e sentir a educagao como um espago de constante experi-
mentagao. Desse modo, a andlise dos atravessamentos que emergiram

da participacdo no coldquio evidencia a relevancia de eventos deste
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tipo para a pesquisa, a formacao académica e a pratica docente a me-
dida que atuam como uma forca potencializadora para o ensino e o
aprendizado em filosofia.

Em especifico, a tematica central do XII CIFE, o “Errar?”, reve-
lou-se um convite provocativo para explorar nao apenas o conceito de
erro, mas também para repensar o proprio ato da educacao e do filoso-
far como um processo fluido e ndmade, que ultrapassa as fronteiras
institucionais. A partir das errancias, o coléquio propiciou espago e
tempo para a emergéncia de novas formas de pensar, de perceber e ser,
por meio de didlogos entre diferentes publicos. Nesse sentido, superou
a pedagogia da resposta, que enfatiza a memorizagao e a reprodugao
de contetidos em detrimento da formacao critica e autobnoma, e promo-
veu uma pedagogia da pergunta, desafiando a logica mercantilista e
oferecendo alternativas para cultivar o questionamento, o pensamento
critico, a criatividade e a colaboragao, essenciais para enfrentar os de-
safios complexos do mundo atual.

Portanto, o XII CIFE nao foi apenas um evento académico, mas
uma experiéncia imersiva e transformadora que fortaleceu a integragao
de teorias filosoficas e pedagdgicas que promovem uma formagao in-
tegral e humanizadora. Encorajando a errancia, as atividades de ques-
tionamento coletivo sugeriam que a educagao pode e deve ser um es-
paco-tempo de construgao conjunta de conhecimento, colocando, para
isso, em questao os pressupostos e estruturas que a fundamentam.
Além disso, enquanto um coloquio internacional, o evento foi inspira-
dor para repensar e incentivar praticas educacionais nas varias partes
do mundo para as quais cada um(a) de seus(as) participantes voltou,
destacando a importancia do questionamento continuo e do diadlogo
critico como pilares essenciais para um futuro democratico.

Por fim, as consideragdes que emergiram da experiéncia do co-
léquio apontam para a importancia da criagao de ambientes educativos
— dentro e fora dos limites da universidade e da escola — que favore-

¢am a errancia, a pedagogia da pergunta e a experimentacao. Esses
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elementos sao fundamentais para uma educagao comprometida em
formar sujeitos autdnomos, criticos e capazes de transformar a reali-
dade em que vivem. Assim, esse relato de experiéncia do XII CIFE nao
€ apenas um registro de um evento singular, mas também um mani-
festo pela educagao como um espago de investigagao, liberdade, criati-
vidade e transformacao social, onde o errar, junto a pedagogia da per-
gunta, ndo é visto apenas como contrario ao acerto, mas como errancia
e celebrado como parte essencial do processo de questionamento,

aprendizagem e crescimento humanos.

Referéncias

BENJAMIN, Walter. A Obra de Arte na Era de sua Reprodutibilidade Técnica.
In Magia e Técnica, Arte e Politica. Obras escolhidas. v. 1. Trad. Sergio Paulo
Rouanet. Sao Paulo-SP: Brasiliense, 1994.

CONTAGE, Daniel Gaivota. Poética do deslocamento: nomadismo, diferenca e
narrativa na Escola-Viagem. Rio de Janeiro-R]: NEFI, 2017.

FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. 8 ed. Rio
de Janeiro-R]: Paz e Terra, 2017.

GHELDERODE, Michel de. School for buffoons. Trad. Kenneth S. White. San
Francisco: Chandler, 1968.

KOHAN, Walter Omar. A infancia da Educacao: o conceito devir-crianga. Re-
vista Educagdo Publica, Rio de Janeiro, v. 2, n. 1, 31 de dezembro de 2005.
Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/2/1/a-infan-
cia-da-educacao-o-conceito-devir-crianca.

KOHAN, Walter Omar. Paulo Freire e a (sua) infancia educadora. Paulo Freire
e a educagdo das criangas. Sao Paulo-SP: BT Académica, 2020. p. 83-100.

KOHAN, Walter Omar. Paulo Freire: outras infancias para a infancia. Educagio
em Revista, Belo Horizonte-MG, v. 34, 2018. p. 1-33.

KOHAN, Walter Omar. Uma pedagogia menina da pergunta. In: KOHAN,
Walter Omar (org.). Uma viagem de sonhos impossiveis. Belo Horizonte-MG:
Auteéntica, 2022. p. 295-300.

118 Anais do VI Encontro ANPOF Educacio Basica



LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Rev. Bras.
Educ. [online]. n.19, 2002. p. 20-28.

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas. 5 ed. Belo
Horizonte-MG: Auténtica, 2010.

OLIVEIRA, Paula Ramos de. Biopolitica, Escola e Resisténcia: infancias para a
formagao de professores. v. 2. Campinas-SP: Alinea, 2012.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra: um livro para todos e para nin-
guém. 12 ed. Rio de Janeiro-R]J: Civiliza¢ao Brasileira, 2003.

MATOS, Olgaria. Vestigios: escritos de filosofia e critica social. Sao Paulo-SP: Palas
Athena, 1998.

OLIVEIRA, Elane de Abreu. A ruina e a forca histérico destrutiva dos frag-
mentos em Walter Benjamin. Cadernos Walter Benjamin, Fortaleza, v. 9,
2012. p. 28-39. Disponivel em: http://gewebe.com.br/cadernos_vol09.htm.
Acesso em: 10 jan. 2025.

WOZNIAK, Jason. Exercicios para tornar o mundo estranho. Em: KOHAN,
Walter Omar; OLARIETA, Beatriz Fabiana (Org.). A escola piiblica aposta no
pensamento. Belo Horizonte-MG: Auténtica, 2012. p. 117-140.

XII CIFE em (re)comecos: Um relato de errancias entre a Filosofia

119
e a Educacao






Sobre a forca da indagacao: a pedagogia da
pergunta como caminho para a dissidéncia

educacional
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1 Introducao

A servigo de quem a escola esta? Qual € a escola que temos?
Qual € a escola que queremos? Estas sao perguntas fundamentais para
uma educagao socialmente justa e emancipatdria, sobretudo na reali-
dade brasileira, que demanda divergéncia com uma relagao bancaria
de ensino, caracterizada, como aponta Freire (1975), por relagdes hie-
rarquicas e unidirecionais rigidas, nas quais o estudante é passivo no
processo, um mero deposito de respostas/verdades prontas. Neste mo-
delo da educagao bancaria, ha o predominio da pedagogia da resposta,
fundamentada na memorizagao para a reprodu¢ao mecanica, nao so-
mente do contetido formal, mas em termos de atitudes, afetos e pensa-
mentos favoraveis a manutencao do status quo, formas para papéis so-
cialmente preestabelecidos. Nesse sentido, esse modelo educacional
nega oportunidades concretas para os estudantes, nao aumenta as suas

capacidades de agirem e pensarem em fungao dos seus direitos, de uma
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vida digna. Na contramao, fomenta a aceitagao passiva de seus lugares
sociais (Collins, 2020).

Sendo assim, neste ensaio discutiremos a pedagogia da per-
gunta como um caminho para produzir movimentos dissidentes nos
processos de subjetivagao escolares, possibilitando o cultivo de modos
de vidas que tensionam o status quo. Para isso, compartilharemos refle-
x0es que estao fundamentadas, primeiro, sobre uma experiéncia peda-
gogica disruptiva mobilizada pelo projeto “Sutaques da escola: entre
infancias, filosofia e educacdo”, da Universidade Estadual de Feira de
Santana, em parceria com o Ntcleo de Educacao Filosofia e Infancias
(NEFI), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Em segundo lu-
gar, fundamentadas na experiéncia dos autores no VI Encontro AN-
POF Educagao Basica (Anpof/EB), no qual participaram apresentando
comunicagdes e ministrando oficinas. Em especifico, na segunda secao
abordaremos o problema da educacao bancdria e da pedagogia da res-
posta na realidade da educagdo publica brasileira. Na terceira secao,
sera discutido o potencial que a pedagogia da pergunta tem para criar
deslocamentos na formagao escolar de subjetividades, constituindo-se
como um ato de resisténcia contra a padronizagao, a subordinagao e a
reprodugao de desigualdades. Por fim, na quarta segao, serao apresen-
tadas algumas consideragoes acerca do projeto Sutaques da Escola e

sua participagao relacionada a pedagogia da pergunta no VI Anpof/EB.

2 Uma educacao para a precarizacao da vida: pedagogia

da resposta e educacao bancaria

A precarizagao da vida no cotidiano escolar publico € uma cons-
tante, desde estruturas institucionais inadequadas a fragilizacdao das
condigOes de estudo e trabalho, o que compromete as condigdes mini-
mas para a efetivacao do ensino e do aprendizado. Nesse sentido, entre

outros aspectos do problema, por exemplo, o mapa de forca das escolas
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publicas, apontam para afetos e atitudes que fabricam corpos impoten-
tes e disciplinados — o que se expressa, sobretudo, no fracasso escolar.
Sobre uma escola publica em Feira de Santana (BA) — cidade sede do
projeto Sutaques da Escola —, por exemplo, Fonseca (2018) aponta que
as forgas sociais constituintes dessa instituicdo atuam para capturar os
sonhos e nds acrescentariamos, também, a autonomia. Para ele, este fe-
nomeno € engendrado por um campo de multiplas forgas, dentre elas,
a violéncia escolar, viabilizada através de uma estrutura e condi¢oes de
estudo e trabalho precarizados, modos de funcionamento antiquados e
criagao de esteredtipos, que repercutem negativamente no processo de
ensino e aprendizado.

Nesse contexto, como dira Patto (2022), o insucesso escolar, ao
invés de ser considerado a partir dessa realidade problematica, é to-
mado numa acepc¢ao individualizante e culpabilizadora que faz o feno-
meno parecer algo isolado e intrinseco ao sujeito. Perspectiva esta que
repercute ndo apenas em sua subjetividade de forma a diminuir sua
estima pessoal, potencialidade e percepgao de autoeficacia, mas tam-
bém isenta o sistema politico e o modelo educacional de suas respon-
sabilidades com uma educacao publica de fato comprometida com as
finalidades constitucionais da educacao.

Desse modo, a dificuldade de aprender é marcada como uma
falta nos discentes, que sé recebem rotulos sem qualquer tipo de su-
porte para lidar com tais questdes e se desenvolverem de um modo
mais saudavel, isto é, nao sao desenvolvidas estratégias que possam
ajuda-los a superar os empecilhos do seu aprendizado. Ao contrario,
uma série de saberes e praticas psicoldgicas, psiquiatricas e legais sao
movimentados para enquadrar o desviante (Meira, 2003). Essa violén-
cia sistémica limita o sonhar, captura a forga de produgao de vida, re-
duz o sujeito a categorias limitadas, castra suas capacidades intelectu-
ais, bem como omite que esse fendmeno € uma questao coletiva.

Em especifico, como parte desse problema, que € complexo, ha,

em especial para este ensaio, o problema da educagao bancaria e da
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pedagogia da resposta, que podemos pensar enquanto meios para a
efetivacdo do poder sobre o corpo. Poder que, numa perspectiva fou-
caultiana, incide no corpo para produzi-lo, torna-lo docil e til através
da disciplina (Machado, 2009). Desse modo, tais praticas educacionais
sao dispositivos disciplinares, como cita Foucault (1979, p. 246): “é isto,
o dispositivo: estratégias de relagdes de forga sustentando tipos de sa-
ber e sendo sustentadas por eles”.

Nessa perspectiva, a educagao é operacionalizada para a con-
formagao e reprodugao, de maneira hierdrquica, autoritdria e unidire-
cional. Isto porque, nessa abordagem, o professor é colocado como o
detentor do saber e o estudante € visto como um recipiente vazio, pas-
sivo, que apenas recebe informagdes. O professor “deposita” o conte-
udo no estudante, sem espago para a liberdade ou autonomia para
questionar de forma critica, refletir sobre seu préprio processo de
aprendizagem ou engajar-se ativamente na constru¢ao do conheci-
mento. Dessa forma, o mundo e o conhecimento ja estao dados, bas-
tando ao estudante aprender as verdades que serdo passadas pelos pro-
fessores, assim, por conseguinte, nao ha o que perguntar ou investigar
(Freire, Faundez, 1985).

Para Freire, esse processo castra a curiosidade e inibe a agéncia
do sujeito sobre seu processo educacional, prejudica a criatividade, a
reflexao e a autonomia do estudante, tornando-o uma pessoa passiva
na construgio do conhecimento. E nesse sentido que Freire defende
que o siléncio imposto ao estudante nesse lugar de passividade pre-
tende, autoritariamente, afogar nele a indagacao, a pergunta. Ocorre
que, para Freire, todo conhecimento comega, justamente, com a per-
gunta. Um dos fatores imprescindiveis para a formagao de um(a) edu-
cador(a), numa perspectiva libertadora e democratica, depende, justa-
mente, do perguntar. Esse silenciamento nao se trata, porém, apenas
de um impeditivo para a construgao ativa do conhecimento, mas para
o exercicio da cidadania. Afinal, como Freire e Faundez apontam, res-

pectivamente, “a repressao a pergunta ¢ uma dimensao apenas da
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repressao maior — a repressao ao ser inteiro, a sua expressividade em
suas relagdes no mundo e com o mundo” e que “é profundamente de-
mocratico comegar a aprender a perguntar (Freire; Faundez, p. 25,
1985).

Em uma educagao bancdria, pautada na pedagogia da resposta,
portanto, ignora-se que as finalidades da educagao, segundo a Consti-
tuicao Federal de 1988, nao sao nenhum dos contetdos ou técnicas de
qualquer area, muito menos a redugao da educagao a reproducao das
mesmas. Tais finalidades sdao, na verdade, o pleno desenvolvimento
humano, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagao para
o trabalho. No entanto, ha movimentos resistentes que nao cessam de
disputar esse territorio através de uma atuacao critica-reflexiva, princi-
palmente comprometida com a justica e a transformacgado social, bem
como avessa a qualquer forma de aviltamento e violagdao da existéncia
humana. Desse modo, trata-se de um fazer para transformar, de pro-
duzir movimentos dissidentes que abram espagos para novas constru-
¢Oes subjetivas e praticas antagOnicas a uma perspectiva de dependén-
cia e rebaixada de si. Dissidéncias principalmente para redefinir as re-
lagdes de poder através do fortalecimento do individuo e da comuni-
dade, para uma participagao ativa no processo de produgao e reprodu-
¢ao da vida por meio do exercicio da cidadania (Costa, 2015).

Nesse sentido, a pedagogia da pergunta surge como estratégia
de produgao de autonomia e emancipagao através do pensamento cri-
tico e inventivo (Freire; Faundez, 1985). Ao adotar essa pedagogia
como principio no fazer educacional, investe-se no rompimento da 16-
gica do corpo-maquina do estudante, que deve ser modelado e contro-
lado para responder a padrdes socialmente impostos. Em outras pala-
vras, um corpo funcionando com alta produtividade e baixa resisténcia
politica, reproduzindo contetdos, técnicas e valores a favor do capital
e contrarios a uma educa¢ao humanizada e cidada (Fonseca, 2018). As-
sim, uma educagao questionadora é uma rasura na ordem do cotidiano

e do imaginario moral, pois ¢ um desvio da ldgica de produtividade
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que busca operar a qualquer custo a mecanizagao dos corpos, visando
a poda dos excessos e sua docilidade, que aspira subjetividades cativas
para expropriar a forga de trabalho a custa de sua humanidade e de sua

satide mental e fisica.

3 Pedagogia da pergunta: um encontro alegre e

revolucionario

A pedagogia da pergunta, enquanto um exercicio da curiosi-
dade expressa no perguntar, ¢ um modo ativo de vida que se opde a
cristalizagao e naturalizagao de formas, posto que nao apenas seja uma
resisténcia a fixagao de um modo de ser, sentir e agir hegemonicos, mas
consiste também em produzir transformacoes individuais e sociais
através de novos modos de vida. Dessa maneira, a pedagogia da per-
gunta pode ser, em especifico, um vetor de potencializacao de afetos
positivos, alegres, que aumentam a capacidade do sujeito agir, o que
nos faz perguntar: seria essa pratica um percurso para uma subjetivi-
dade autonoma e ndmade? Além disso, seria a pergunta, entdo, um
meio para o sujeito acessar as suas poténcias inventivas? Walter Kohan,
em seu livro Uma viagem de Sonhos Impossiveis, pergunta e nos responde

o seguinte:

O que € afinal a pedagogia menina da pergunta? Como defini-la ou,
pelo menos, caracteriza-la? Para alguns, poderia ser uma metodologia
praticada durante a viagem: uma forma didatica. Para outros, uma
inspiracao. Para outros ainda, um principio para sulear as praticas na
viagem, para dar-lhes direcao e sentido. Talvez alguém a caracteriza-
ria como uma forma de vivenciar a relagao pedagdgica. Quiga seja um
pouco de cada uma dessas coisas (Kohan, 2022, p. 295).

Além disso, complementa nos recordando que

Paulo Freire, interrogado sobre seu método em Angicos, responde que
nao tinha método, mas o que sempre teve foi curiosidade e
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comprometimento politico “em face dos renegados, dos negados, dos
proibidos de ler a palavra, relendo o mundo” (Pelandré, 2014, p. 14).
Disse também, nessa mesma entrevista, que cada educador é seu mé-
todo. A pedagogia menina da pergunta talvez seja uma afirmagao pra-
tica desse compromisso politico numa forma pedagdgica que vive e
alimenta a curiosidade dos que a praticam (Kohan, 2022, p. 295).

Nesse sentido, Kohan (2022) apresenta também a pedagogia da
pergunta enquanto um exercicio errante e tateante. Desse modo, pode-
mos pensa-la como uma pratica de experimentagao, que rejeita uma
condigao sedentdria de vida, para tatear um novo caminhar pelo pen-
samento, um caminhar que seja autdnomo e inventivo. Sobretudo, no
qual o erro ndo encerra o processo, mas proporciona a passagem para
o conhecimento. Mais do que isso, um caminhar errante, porque en-
volve um deslocamento que nao antecipa o sentido da experiéncia, pois
a propria experiéncia inventara os seus sentidos. Por isso, diferente-
mente de um roteiro que exige uma descrigao e indicag¢des prévias es-
tabelecidas, errar implica incluir a incerteza no caminho e no proprio
modo de caminhar. Dessa forma, a errancia nao teme o risco, o erro e a
pergunta. Contrariamente, essa pratica pedagdgica instiga colocar o
mundo e o saber em perspectiva através de um nao-saber curioso e
questionador. Trata-se, portanto, do questionamento enquanto uma
experiéncia que colabora, por exemplo, para a conscientizagao, “desi-
deologizacao” e desnaturaliza¢ao da existéncia, sobretudo para a rede-
finicao das relagdes de poder (Monteiro, 2004).

Sendo assim, Freire e Faundez (1985) afirmam que o perguntar
deve ser incentivado, pois este movimento € o comego da investigagao
e da produgao de conhecimento. Desse modo, é necessario valorizar a
inquietagao do estudante, por mais ingénua que parega, cabendo ao
professor ajudar a refazer a pergunta. A repreensao do perguntar cas-
tra a sua curiosidade e a implicagao do estudante no seu processo, ins-
taurando um ambiente que nado favorece a autonomia. Ha, assim, uma

demanda pela constru¢ao de um ambiente escolar que facilite a
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experimentacgao do perguntar, que para Kohan (2022) necessita de um
corpo presente, pois nao se trata de saber ou nao saber, mas de estar
presente, compondo o grupo, se fazendo e desfazendo a cada encontro.

Sob essa perspectiva, o perguntar/pergunta-se abre espaco para
autorreflexdo, que ¢ uma ferramenta necessaria para problematizar
ideias fixadas e naturalizadas que subalternizam diversos grupos
(Monteiro, 2004; Costa, 2015). Por tal maneira, perguntar se torna um
ato revoluciondrio. Revolugao que, para Rolnik (2018, p. 18), vai além
da recuperagao dos meios de produgao, consistindo também na reapro-
priacao das formas de conhecer — “do “saber-do-corpo’, da sexuali-
dade, dos afetos, da linguagem, da imaginacao e do desejo”.

A pedagogia da pergunta, assim, favorece a redefini¢ao das re-
lagdes de poder no cotidiano escolar, pois pede que os sujeitos se im-
pliquem, estejam ativamente compondo as relagoes, ampliando os ho-
rizontes do conhecer através do didlogo e da pergunta. Ha o rompi-
mento com o monopolio da palavra para democratiza-la, torna-la mul-
tipla. Na pedagogia da resposta, o que se impera ¢ a interdi¢ao do dis-
curso, somente quem tem a verdade pode proferir a palavra. As rela-
¢Oes assimétricas de poder delineiam o que pode ser dito, quem pode
falar, quando e onde (Foucault, 1996). Num contexto autoritario, o per-
guntar se torna uma ofensa e um risco a ordem (Freire; Faundez, 1985),
pois € um corpo dissidente da disciplinarizacao. Uma educagao que fa-
vorece o perguntar esta pautada no principio da democracia (Freire;
Faundez, 1985), essa pratica pedagogica demanda sensibilidade para a
escuta, um modo de relacionamento acolhedor e empatico.

Em vista disso, o exercicio de colocar o mundo em perspectiva
pode ser um fator disruptivo de uma subjetividade reduzida, que
Rolnik (2018) define como um sujeito fixado num modo de subjetiva-
¢ao, que se apresenta como o unico possivel, de maneira que o fim deste
mundo é o seu fim também. Entdo, esse sujeito investe numa politica
de vida mortifera como se fosse sua salvagao (Ricardo, 2022), reprodu-

zindo um 6timo social, 0 “bom estudante”; “bom professor”; “bom
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cidadao”, passivo e submisso, que se inscrevem fora do campo do su-
jeito participante da produgao e reproducao da vida, alheios aos afetos
e as experiéncias que tocam seu corpo.

Dessa maneira, a pedagogia da pergunta favorece o desloca-
mento da subjetividade para outros mundos possiveis e outros modos
de existir, pois segundo Kohan (2022) ela conjuga os verbos abrir, estar,
ser e levar. Isto posto, ela € uma linha de fuga que nao fixa o sujeito a
um unico modo de existir, mas o aproxima da imanéncia, da sua con-
digao de ser vivente, das suas poténcias criadoras.

A pedagogia da pergunta, portanto, é revoluciondria porque
surge como um hiato nesse processo de subjetivacdo para a adaptacao,
para o mesmo, o mesmo contetiddo, 0 mesmo corpo, o mesmo sujeito, o
mesmo mundo. E, como coloca Ronilk (2018, p. 14), “Todo processo
revoluciondrio nao € nada mais do que a introdugao de um hiato, de
uma diferenca no processo de subjetivagao”. Nesse sentido, a diferenca
introduzida por essa pedagogia é o perguntar, a abertura para a ex-
pressao do estudante, a criagao de um espago contra a castragao da cu-
riosidade e a favor da criatividade, rompendo com o silenciamento e a

destituigao da condicao de sujeito do estudante (Freire; Faundez, 1985).

4 Encontros educacionais: Sutaques da Escola no
VI Anpof/Eb

O projeto de extensao “Sutaques da Escola: entre infancias, filo-
sofia e educacao” foi idealizado e proposto pela professora Dra. Ana
Rita Queiroz Ferraz. Atualmente conta com a colaboracao de professo-
res e estudantes de filosofia e psicologia da UEFS, além de pessoas par-
ceiras de outras institui¢des publicas de ensino e comunidades de
aprendizado. Trata-se de um projeto movido pela experiéncia das in-
fancias e da pedagogia da pergunta como oportunidades para criar ve-

tores que fagam proliferar experiéncias de pensamento, de corpo e de
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subjetivacdo. Um projeto que implica atencao as singularidades de
cada contexto, pensando a escola desde territorios de passagem que
acontecem entre a filosofia e a educagao. Em especifico, sua finalidade
é criar uma rede de formadores para atuar em escolas ptiblicas e comu-
nidades educativas, com fins a implementagdao de projetos educacio-
nais que tenham por objetivo o cultivo do pensar radical, razoavel, in-
ventivo e em comunidade.

Neste projeto, compreendemos a educagdo como um movi-
mento de “estar com” as pessoas e nao simplesmente de fazer um tra-
balho para elas, acompanhando e facilitando processos de aprendi-
zado, sobretudo criando um ambiente em que o filosofar seja um meio
para expandir o pensamento para outras possibilidades. Desse modo,
0 que buscamos é efetivar uma pratica genuina de sermos grandes per-
guntadores de n6s mesmos (Freire; Faundez, 1985). Nesse sentido, ha
o cuidado para que as perguntas nao estejam alinhadas com modos se-
dentdrios e totalizantes de vida, mas com a infancia enquanto um mo-
vimento intensivo de criagdo do sujeito, uma experiéncia de abertura
para o mundo (Kohan, 2001). Pensada desse modo, e nao restrita a uma
fase do desenvolvimento humano, ela é uma forca criadora que busca
mais conexdes, encontros com o mundo, que produzem diferengas, as
quais abalam as identidades, rompem fronteiras e abrem espaco para a
delineacao de novos modos de vida (Kohan, 2001; Trindade, 2017). A
poténcia desse devir é a afirmacdo da vida num sim, que abandona as
codificacdes estabelecidas para explorar e fazer novos caminhos (Trin-
dade, 2017).

Dessa maneira, buscamos favorecer experiéncias filosoficas sob
a fecundidade da infancia, que diante do seu assombro com o mundo,
a novidade, nao cessar de criar e inventar caminhos para habitar diver-
sas possibilidades. Assim, queremos uma pedagogia para a pergunta e
para o assombro, bem como Freire e Faundez (1985, p. 57) destacam:
“me parece importante observar como ha uma relacao indubitavel en-

tre assombro e pergunta, risco e existéncia. Radicalmente, a existéncia
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humana implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo isso, implica
acao, transformacgao”. Desse modo, nos abrigamos na for¢a de mobili-
zagdo da pergunta para transformacao diante da burocratizacao da
vida, na qual o sujeito é acoplado a maquina social para exercer as mes-
mas fungdes, inibindo o ser e sua multiplicidade (Freire; Faundez,
1985).

Tendo isso em vista, o evento da ANPOF foi um dos espagos
nos quais buscamos construir e repensar a nossa pratica educacional
em conjunto, com outros professores/estudantes. Para isso, além de
participarmos junto com o Nefi (UER]) de uma atividade de filosofia e
infancias, com criangas e jovens da educagao basica de Pernambuco,
propusemos comunica¢des orais e oficinas. Entre as comunicagdes
orais, apresentamos e discutimos quatro relatos de experiéncia a partir
da participacao e de trabalhos do Sutaques em eventos e na educagao
bésica com criangas, jovens e adultos. Além disso, propusemos e medi-
amos duas oficinas: “Educacao filosofica como exercicio errante de
questionamento coletivo” e “Livrai-nos do mal. Amém! Mas e se o mal
também for eu?”.

Com essas propostas, buscamos discutir e experienciar a erran-
cia para deslocar o pensamento e o corpo a partir de forcas desestrutu-
rantes que atuem sobre o que ja parecia delimitado, subjetivado, esta-
vel, definido; para cultivar a disposi¢ao ao esvaziamento das formas
fixas e pré-estabelecidas, em uma experiéncia de (de)formagao, que
possibilite a desnaturalizagao (desfamiliarizagao) do mundo e da
forma como o acessamos, liberando outros modos de percebé-lo e agir
nele. Uma disposi¢ao que preserva em seus deslocamentos coletivos o
espaco da pergunta e da escuta no pensar coletivo. Assim, pretendeu-
se fortalecer as bases para uma pratica educativa que valoriza teorias
filosoficas e pedagogicas que compreendem a importancia de outros
pilares para experiéncias intelectualmente significativas no trabalho na

educacao basica.
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Figura 1 - Oficina “Educagao filoséfica como
coletivo”

exercicio errante de questionamento
R TN

gl

Fotografia por Mariana Santos

Figura 2 - Oficina “Livrai-nos do mal. Amém!

Mas e se o mal também for eu?”

Fotografia por Avila Campos
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Figura 3 — Comunicagoes Orais

Fotografia por Cristiane Silveira

4 Consideracgdes finais

A pedagogia da pergunta colabora com condigdes relacionais
humanizadas no fazer educacional, que favorecem o pensar livre, cria-
tivo, autbnomo e insurgente através da pergunta. Essa pratica, por-
tanto, rompe com o silenciamento imposto, que historicamente vem
sendo exercitado como uma pratica de dominagao e que exclui e desle-
gitima outros modos de pensar (Moita; Martins, 2018). H4, assim, a
concepgao de uma pedagogia politica, que nega a possibilidade de uma
educacado neutra e afirma a educacao enquanto um ato politico que re-
chaca as fixagOes essencialistas, colonialistas e capitalistas (Freire;
Faundez, 1985).

Desse modo, Freire e Faundez (1985) propoem uma pedagogia
participativa, que nao se trata somente de criar um tempo para pergun-
tar, mas de criar condi¢Oes para que o pensar se instaure enquanto pra-
tica educacional. Assim, a pedagogia da pergunta emerge como uma
pratica que desestabiliza os modelos tradicionais de ensino e abre ca-

minhos para outras possibilidades. Ao romper com o silenciamento e a
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passividade impostas pela educacao bancdria e pela pedagogia da res-
posta, ela favorece o desenvolvimento de sujeitos criticos, capazes de
questionar e reinventar suas realidades. Assim, em contraste com a
educagdo bancdria e a pedagogia da resposta, que propdem um sujeito
submisso, que apenas reproduz, a pedagogia da pergunta investe na
construgao de um conhecimento que é, antes de tudo, uma pratica de
questionamento e emancipagao.

Além disso, ao afirmar que o educador deve ser um cultivador
da curiosidade, a pedagogia da pergunta coloca a indagagao no centro
do processo educativo, reconhecendo-a como a chave para a formagao
de uma consciéncia critica. A pergunta, portanto, ndo € apenas um ins-
trumento de aprendizagem, mas um ato de resisténcia contra a padro-
nizagao, a subordinagao e a reprodugao de desigualdades. Com isso, a
educagao deixa de ser uma ferramenta de adaptacdo ao status quo e se
transforma em um espaco de producao de subjetividades autonomas,
abertas a transformacao social.

Nesse contexto, ao incentivar a curiosidade, o questionamento
e a reflexao conjunta, a pedagogia da pergunta se insere como um ato
politico que visa a transformagao nao apenas do sujeito, mas também
das estruturas que limitam sua liberdade e capacidade de acdo. Essa
pedagogia, portanto, defende a ideia de que a educagdo deve ser um
espaco de praticas democraticas, nas quais todos os sujeitos tém voz e
podem contribuir para a construgao de um conhecimento plural e de-
mocratico.

Nao obstante, uma insurgéncia da pedagogia da pergunta em
relacdo a disciplinariza¢ao dos corpos enfrenta desafios acerca da pos-
sibilidade e de quais sdo as condig¢des necessdrias para a sua efetivagao
no cotidiano escolar, enquanto um exercicio pratico, um modo de ha-
bitar a educagao. Afinal, como podemos habitar uma educacao para a
autonomia e cidadania quando ainda nos encontramos, muitas vezes,
em um modelo educacional reduzido a mera transmissao e reprodugao

de contetidos e técnicas, e que utiliza métodos baseados no
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autoritarismo, na ameaca, no constrangimento, e na punicao? Que uni-
formiza as individualidades e nao constréi conjuntamente o processo,
pois ndo valoriza o que ha de positivo na diversidade e faz um trabalho
hierarquizado sobre ou para as pessoas, mas nao com elas? Que disci-
plina, os corpos, e poda suas poténcias e seus afetos, ao invés de incen-
tivar a espontaneidade, a criatividade, a curiosidade e a participagao?
Que nao cuida da experiéncia educacional das pessoas, como se as con-
sequéncias dessa experiéncia para a saude e a felicidade delas nao fosse
uma questao coletiva e institucional no processo educativo?

O desafio é pensar sobre os modos de subjetivacao educacionais
que, de fato, incentivam a criacao de afetos alegres, a poténcia criativa,
0 questionamento e a agao transformadora, e nao os que reforcam a
tristeza, a passividade e a impoténcia. No entanto, serd que temos um
modelo educacional com uma escuta sensivel das vozes e dos sutaques
da escola? Com condigOes para criar um ambiente de aprendizagem
que possibilite a expressdao e a mobilizagao dos sujeitos envolvidos?
Afinal, a servigo de quem a escola esta? Qual € a escola que temos? Qual

¢ a escola que queremos?
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“Epistemologias Outras”: formac¢ao docente

em Filosofia!

Arlindo Américo Tavares Martins Junior?
DOI: https://doi.org/10.58942/eqs.182.06

1 Introducao

E a partir da percepgao de uma disciplina que se constitui, em
nosso meio, orientada por e para o sistema-mundo colonial® (Quijano,
2000) que inumeras vezes reproduz esse sistema, ainda em nossos dias,
que, na Filosofia, o problema de um sujeito representacional universal
pode ser considerado estruturante — e, também, excludente. Em outras
palavras, podemos observar, seja nos registros da Histdria da Filosofia,

seja nos atuais Contetdos Programaticos dos Cursos de Filosofia no

! Relato de experiéncia elaborado para o Encontro Nacional ANPOF Educacao Basica,
em Recife/PE, em outubro/2024.

2 Licenciado em Filosofia pela Universidade Catdlica de Pelotas (2013), Especialista em
Ensino de Filosofia (2021) e Mestre em Memoria Social e Patrimonio Cultural (2016)
pela Universidade Federal de Pelotas. Atualmente, ¢ Doutorando do Programa do Pro-
grama de P6s-Graduacao em Filosofia da Universidade Federal de Pelotas — Orientado
pela Profa. Dra. Sonia Maria Schio — Bolsista Capes DS e Professor Tutor do Curso de
Especializagao em Ensino de Filosofia - UFPEL/UAB.

E-mail: arlindomartinsjunior@gmail.com

3 De acordo com Quijano (2000, p. 342): “La colonialidad es uno de los elementos cons-
titutivos y especificos del patron mundial de poder capitalista. Se funda en la imposi-
cién de una clasificacion racial/étnica de la poblacién del mundo como piedra angular
de dicho patrén de poder y opera en cada uno de los planos, ambitos y dimensiones,
materiales y subjetivas, de la existencia social cotidiana y a escala societal. Se origina y
mundializa a partir de América”.
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Brasil que, exceto raras excegdes, de forma geral, o sujeito epistemold-
gico, politico, estético e ontoldgico representado nelas e por meio delas,
¢ aquele que, historicamente, se construiu em uma perspectiva eu-
rocéntrica e que a reverbera originando uma nocao de “homem” como
parte fundante dos termos do contrato social “real” e, tao logo, como
aquele que tem “direito a ter direitos” (Arendt, 2000). Tal “homem”, de
antemao generificado, é racializado, sexualizado, classicizado, entre
outros marcadores, comumente, e quando nao adjetivado, é branco,
cisgénero, heterossexual e se, posto nas relagdes econdmicas contem-
poraneas, se percebe autonomo e independente na rede de relagdes so-
ciais do Neoliberalismo®.

A acdo, aqui comunicada, se insere no debate da elaboracgao de
referenciais tedricos que questionam uma hegemonia do Pensamento
Filosoéfico candnico e daqueles que nele sao, de forma geral, represen-
tados (ou sub-representados), em um contexto brasileiro. Contexto este
que nao esta isolado do cendrio filosofico ocidental e que imprime si-
militudes com o de outras localidades do Sul Global, mas que, igual-
mente, apresenta particularidades. Tal abordagem também é localizada
e, tao logo, tem suas limitagoes. De todo modo, ela nao se propoe a
explicar uma totalidade de sujeitas e sujeitos subalternizados na Histo-
ria da Filosofia, ou ainda de fornecer eventuais prescri¢des metodold-
gicas. Em outros termos, o intento ¢ menos presungoso: é um movi-
mento de busca por confluéncias® com — e aliancas outras — que se
poem, entdo, sob esse enquadramento narrativo de uma postura epis-
temoldgica que excede a experiéncia narrada e que emerge de um con-
junto de experiéncias vividas enquanto discente e docente de Filosofia.
Isso expressa uma construgao subjetiva que ¢, do mesmo modo, social
e politica — vivida desde o Sul do Brasil por um docente em formagao.

Mas qual é a localizagao da experiéncia nessa conjuntura? Como se

4 Para um aprofundamento dessa abordagem, ver: a critica ao individualismo neolibe-
ral que Judith Butler (2021) elabora em A For¢a da nio violéncia: um vinculo ético-politico.
5 Em referéncia a nogao utilizada por Anténio Bispo dos Santos.
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realizou e quais resultados podem ser observados? Essas trés questoes
guiam o percurso narrativo deste texto, com a finalidade de relatar a
experiéncia do projeto-agao e, ainda, como um exercicio de imaginagao
de um cendrio outro — no horizonte da possibilidade do “fazer” e do

lecionar Filosofia.

2 “Epistemologias Outras”

O “Ciclo Epistemologias Outras”® foi realizado como atividade
de Ensino e Extensdao promovida pelas disciplinas de Oficina de Pro-
dugao Filosofica II e Estagio IV do Curso de Licenciatura em Filosofia
a Distancia (CLFD) do Departamento de Filosofia” da Universidade Fe-
deral de Pelotas, no segundo semestre de 2020. No tempo datado, em
ambito global, a Pandemia de Covid-19 exigiu a adaptagao a novas tec-
nologias e tornou indispensavel o uso dessas ferramentas tecnologicas
para a comunicagdo, nao excluindo as aulas e os cursos, entre outros.
Por conseguinte, o CLFD, que estd instituido na Modalidade Semipre-

sencial, também precisou readequar o modo de funcionamento: as

¢ Organizado pelo Prof. Arlindo Martins Junior e pela Profa. Ledeci Coutinho, respec-
tivamente, Professor Responsavel e Professora Tutora da disciplina de Oficina de Pro-
ducao Filosofica Il em parceria com a disciplina de Estagio IV — Seminario de Sintese,
ministrada pela Profa. Ana Lucia Pinto de Almeida e pela Profa. Daniela Grillo e com
o apoio da Coordenagao do Curso de Licenciatura em Filosofia a Distancia, que, na-
quele momento, estava ao encargo da Profa. Dra. Flavia Carvalho Chagas.

70O Departamento de Filosofia da Universidade Federal de Pelotas pertence ao Instituto
de Filosofia, Sociologia e Politica (IFISP) e é composto pelos Cursos de Licenciatura
(1985), Bacharelado (2006), Especializacao (2018), Mestrado (2007) e Doutorado em Fi-
losofia (2015). Na Modalidade a Distancia, sdo ofertados os Cursos de Licenciatura em
Filosofia e o de Especializagao em Ensino de Filosofia, ambos em parceria com a Uni-
versidade Aberta do Brasil. O CLFD foi fundado por meio da Portaria 249, de 31 de
janeiro de 2014. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso, ele objetiva expandir o
Ensino de Filosofia com qualidade, atendendo as demandas reprimidas na Formagao
de Professores dessa drea, promovendo a formagao de professores que possam traba-
lhar em agdes trans, multi e interdisciplinares em seus locais de trabalho, bem como
promover o desenvolvimento das regides em que atuam (UFPEL 2020, p. 15) Para mais
informagdes sobre o CLFD, ver: https://wp.ufpel.edu.br/filosofiaead/.
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aulas presenciais e as avaliagOes que, via de regra, aconteciam nos Po-
los de Apoio Presencial da UAB, foram realizadas de modo remoto e,
com isso, o Curso nao interrompeu atividades académicas em decor-
réncia da crise sanitaria.

A corporalidade, que pode ser entendida como um elemento
fundamental das relages de ensino-aprendizagem e no acontecimento
dos encontros presenciais, possibilitando momentos de fortalecimento
das relagdes interpessoais entre aquelas e aqueles envolvidos nesse “fa-
zer-com”, nos obrigou a nos relacionarmos de formas diferentes. Nessa
conjuncao, precisamos — também — encontrar modos de nos relacio-
narmos enquanto compartilhantes de um mundo comum em aparente
colapso, e, tao logo, de nossos lutos, nossos medos e nossas esperangas,
ou seja: nossos afetos — fossem eles éticos, estéticos ou epistemologi-
cos. Compulsoriamente, isso circunscreveu a relagao entre os discentes
e os docentes, mas, ao contrario, de modo deliberado, determinou a
forma como as disciplinas referidas foram relacionadas e entrecruza-
das pelos professores responsaveis por elas®.

A Oficina de Produgao Filosofica II prevé, de acordo com o Pro-
jeto Pedagdgico do CLFD, analisar AS formas de escrever e DE comu-
nicar um texto filoséfico, bem como ela visa suscitar orientagdes meto-
doldgicas, tedricas e praticas para a elaboragao de textos académicos e,
no momento da experiéncia relatada, se ateve substancialmente a ela-
boragdo e a problematizagao dos Referenciais Teoricos dos Trabalhos
de Conclusdo de Curso e dos aspectos formais dos artigos que com-

pdem o instrumento avaliativo. Neste contexto é que o “Ciclo

8 Nesse interim, celebro a relagdo de amorosidade estabelecida ha mais de 10 anos com
a Professora Ana Lucia Almeida que, durante a realiza¢ao do Ciclo, era Coordenadora
da Equipe de Estagios do CLFD e Professora Responsavel da Disciplina de Estagio IV.
Na pandemia, juntos, trabalhamos ainda na Coordenacao das Bancas de TCCS das tur-
mas UABO3 e na Organizagao do Ciclo “A Educagao como pratica de liberdade” (2021),
em alusao ao centenario de Paulo Freire. Atualmente, atuamos juntos no CEEF e conti-
nuamos, em simpoiese, imaginando um outro cenario para o Ensino de Filosofia desde
o Brasil.
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Epistemologias Outras” se prop0s a apresentar e a problematizar pers-
pectivas filosodficas nao hegemonicas como possibilidades para a fun-
damentacao tedrica E para a producdo intelectual das pessoas envolvi-
das no processo de ensino-aprendizagem de forma ampla — em detri-
mento a uma nog¢ao colonialista, eurocéntrica e falocéntrica da Filoso-
fia, entendida como a fonte de uma verdade absoluta reificada na mai-
oria dos Contetdos Programaticos dos Cursos de Filosofia no contexto
brasileiro.

A delimitagao dos temas das Mesas Tematicas foi coordenada a
partir dos interesses de pesquisa das pessoas organizadoras do Ciclo e
das pessoas componentes das Mesas Tematicas. Considerando a pro-
posta do Projeto, as pesquisadoras participaram da ideagdo das mesas
que participaram e, entao, debateram as proprias praticas e/ou as pes-
quisas que tém em andamento na Graduacao e na Pds-graduagao, por
meio de categorias de analise que circunscrevem as concepgoes tedricas
e metodologicas por elas utilizadas.’

A primeira Mesa Tematica do Ciclo discutiu os desafios para o
Ensino de Filosofia no Brasil. Ela foi composta pelas Profas. Ana Lucia
Almeida (UFPEL/SMED) e Daniela Grillo (UFPEL/SEDUC-RS) e medi-
ada por este que escreve. A Mesa apresentou um panorama das princi-
pais questdes que seriam aventadas no decorrer do Ciclo, assim como
as nossas perspectivas para um Ensino critico, situado em localidade e
em temporalidade e que, atento aos problemas sociais que o entornam,
estivesse conectado também a ciéncia das desigualdades sociais que
sao sistematicamente reproduzidas nos ambientes académicos e esco-
lares. Nesse movimento, apresentamos as nossas reflexdes iniciais so-
bre os temas referidos.

A segunda Mesa Tematica foi delimitada por um dialogo entre

o pensamento de mulheres negras no Brasil e as Filosofias Africanas.

% Agradeco a presenca inspiradora de Profa. Ledeci Coutinho, cuja colaboragao foi fun-
damental para a delimitacdo e a execugao do Ciclo.
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Construiram o dialogo a Profa. Carla Avila (UCPEL/UFPEL/SEDU-
CRS), a Profa. Juliana Soares e o Prof. Higor Camargo (Componentes
do IMO ]E — Grupo de Estudos de Filosofia Africana — UFPEL), media-
dos pela Profa. Ledeci Coutinho (UFPEL/SEDUCRS). A partir de uma
analise da génese e do desenvolvimento histdrico dos processos de su-
balterniza¢ao de corpos racializados na América e visando a composi-
¢ao de um futuro pluriversal, a qual se opde aos epistemicidios do uni-
versalismo colonial, foram estabelecidas conexdes entre pensadores si-
tuados em Africa e o pensamento de teéricas negras que analisam as
relagoes de raga, género e classe no continente americano, especial-
mente no Brasil, sobretudo nas areas da Sociologia, da Psicanalise e da
Filosofia.

Em continuidade, a terceira Mesa Tematica foi dedicada aos Fe-
minismos Decoloniais e Criticos. Mediadas pela Profa. Ledeci Lessa
Coutinho, Winnie Bueno (UFRGS) e Nina Fola (UFRGS), apresentaram
elementos dos estudos que desenvolvem, orientados teoricamente pe-
los Feminismos Interseccionais. Enquanto a primeira abordou o pensa-
mento de feministas criticas, a segunda introduziu a multiplicidade
dos feminismos a partir de uma perspectiva decolonial.

A ultima Mesa Tematica, por sua vez, evocou as aliangas entre
sujeitas epistemoldgicas dissidentes por meio das possiveis relagdes
entre os Estudos Feministas e Queers. Mediados por mim, a Profa. Jade
Bueno (UFPEL) e o Prof. Luciano Pereira (UFRGS) correlacionaram a
performatividade de género com a consolidagdo de um movimento
teorico de oposi¢ao a uma nogao de heterossexualidade compulséria
que também se opde a uma nogao de homem (branco) como sujeito
epistemolodgico universal produtor da Filosofia (e da Historia) Ociden-

tal1o.

10 Com isso, no sentido que coloco a branquidade — e a branquitude na Filosofia, estou
ressoando o que coloca Mills: “Supremacia branca € o sistema politico ndo nomeado
que fez do mundo moderno o que ele é hoje. Vocé nao encontrara esse termo em textos
introdutorios, ou mesmo avangados, de teoria politica. Um curso-padrao de graduagao
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3 Consideracoes finais

Apresentado esse panorama, posso apontar que, no interior do
Curso, esse processo que aqui narro e que ocorreu pela intersecao entre
o canone filosofico, os elementos constituintes da Metodologia Filoso-
fica e estes “novos” aportes “localizados”, pode ser pensado a partir de
dois movimentos. Um de deslocamento e outro de relacionalidade.
Nesse sentido, se o primeiro € disruptivo, o segundo é de coligacao. Por
ora, este segundo é o que mais me interessa.

Se concordarmos que o problema da universalizacdo e da su-
balternizacao de sujeitos epistemoldgicos e politicos pode e deve ser
fabulado em nossas praticas docentes como um problema transponivel,
e que isso se faz elementar num tipo de docéncia que se situa num lugar
determinado, num tempo definido e que é elaborada por e para sujeitos
igualmente situados, € possivel que pensemos, entdo, aliangas que sao
efetivadas por aquelas e aqueles que, historicamente, ndo tém repre-
sentacao, mas que atuam no interior — por muitas vezes nas margens
— dessas praticas e que, a partir dessa localizagdo, existem e resistem,

apesar das formas com que as estruturas deste sistema de opressao os

em Filosofia comegara com Platao e Aristoteles, talvez diga algo sobre Agostinho, To-
mas de Aquino e Maquiavel, passara por Hobbes, Locke John Stuart Mill e Marx e en-
tao terminara com John Rawls e Robert Nozick. Ira apresentar a vocés nogdes de aris-
tocracia, democracia, absolutismo, liberalismo, governo representativo, socialismo, ca-
pitalismo de bem estar social e liberalismo. Mas embora cubra mais de dois mil anos
de pensamento politico ocidental e percorra a gama ostensiva de sistemas politicos,
nao havera mengao ao sistema politico basico que moldou o mundo nas tltimas cente-
nas de anos. E essa omissdo nao é acidental” (Mills, 2023, p. 33). Sobre a inspira¢do de
Mills em “O contrato sexual”, de Carole Pateman e sobre seu propodsito subversivo, de
acordo com Mills: “O de desenterrar o pacto masculino sobre o qual o contrato social
ostensivamente neutro, no que diz respeito a género, de fato repousa. Ao olhar para a
sociedade ocidental e suas ideologias politicas e morais predominantes como se fossem
baseadas em um “contrato sexual” inconfesso, Pateman oferece uma “histéria conjec-
tural” que revela e expde a l6gica normativa que da sentido as inconsisténcias, circun-
locugbes e subterfugios dos tedricos classicos do contrato e, correspondentemente, do
mundo de dominagdo patriarcal que seus trabalhos ajudaram a racionalizar” (Mills,
2023, p. 39).
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obliteram. Entendo essas aliangas como performativas e, com isso,
quero evocar o que escreveu Butler com “um modo de nomear um po-
der que a linguagem tem de produzir uma nova situa¢ao ou de acionar
um conjunto de efeitos” (Butler, 2019, p. 35). Nesse sentido, no que se
refere a experiéncia narrada, esse conjunto de efeitos expressa uma
abertura ontoldgica e epistemoldgica que nao se restringe ao Ciclo, mas
que pdde ser observada no processo de desenvolvimento da formagao
das e dos discentes que, enquanto concluo esse ensaio, ja estao, em sua

maioria, Licenciadas e Licenciados em Filosofia.
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Possibilidades e contribui¢oes dos exercicios
espirituais de Pierre Hadot para o Ensino de

Filosofia, no contexto do Ensino Médio
Juliano José Alcantara de Oliveira!, Anténio Julio Garcia Freire?

& José Teixeira Neto?
DOIT: https://doi.org/10.58942/eqs.182.07

1 Introducao

A sociedade atual “estd doente”, essa expressao nao é novidade
ha anos, e quais os motivos? sdo os mais variados possiveis, porém o
que predomina sdo os que dizem respeito ao sentido da existéncia hu-
mana: as angustias, as crises existenciais e as inquietagdes da alma en-
tram dentro dessa perspectiva. E nao ha idade exata para isso, os jo-
vens, sem duvidas, sdo os mais afetados. A propria adolescéncia ja car-
rega por natureza esse perfil de conflitos internos, em que alguns con-
seguem lidar com isso e outros nao.

Tais problemas aparecem nos mais variados setores sociais,
sendo notavel principalmente nas institui¢des de ensino, a cada ano.
Nesse ponto, a pesquisa aqui proposta, busca entender em que medida
os exercicios espirituais do filésofo Pierre Hadot com o foco na filosofia

epicurista pode contribuir para os alunos de uma escola publica no

I Mestrando, aluno do Mestrado Profissional de Filosofia — PROFFILO na Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), no Campus de Caico.

2 Primeiro orientador e Professor do PROFFILO da UERN, no Campus de Caicé.

3 Orientador atual e Professor do PROFFILO da UERN, no Campus de Caico.
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municipio de Macaiba/RN a lidarem com esses conflitos. A partir das
lices dos filosofos antigos a refletirem sobre si mesmos, espera-se ob-
jetivamente que os educandos adquiram ferramentas necessarias para
o desenvolvimento da autorreflexao e aprendam em certa medida a li-
darem com as suas inquietagoes.

Para efeito de organizacao, o texto a seguir esta dividido em trés
secOes. Na primeira, analisamos o pensamento do fildsofo Epicuro,
dando voz a tradigao filosofica, focando nas ligbes contidas no tetra-
pharmakon. Na segunda, focamos no pensamento interpretativo de Pi-
erre Hadot em relagao aos exercicios espirituais e a filosofia como modo
de vida, e na terceira procuramos destacar quais as possiveis contribui-
¢Oes dessas ligdes para o ensino de filosofia no contexto do ensino mé-
dio.

Essa pesquisa adota como base a metodologia fenomenoldgica
de Giorgio (1985), com o objetivo observar quais os dados relevantes
serdo produzidos, ap0s as vivéncias da agao educativa filosdfica, opor-
tunizada pelos trabalhos desenvolvidos. As considerag¢des finais tra-
zem um chamamento para uma agao reflexiva, que possam abrir novos
olhares e horizontes no que diz respeito a filosofia e seu ensino, no con-
texto do ensino médio. Essa pesquisa conta com uma bibliografia espe-
cializada para tentar dar conta dos passos que estdo propostos.

Nao se constitui aqui o proposito de tentar esgotar o tema le-
vantado. Pelo contrario, trata-se de um convite aos que fazem de fato a
filosofia acontecer cotidianamente na sala de aula a explorarem mais
esse territorio que, ao que parece muitas vezes, é evitado ou desviado
de sua esséncia por motivos mais diversos. De fato, é uma sugestao de-

safiadora com muito a ser descoberto.

2 O Epicurismo

A presente se¢do destina-se a discutir, em que medida podemos

compreender o epicurismo como uma pratica reflexiva-filoséfica cujo o

146 Anais do VI Encontro ANPOF Educacio Basica



objetivo central é conduzir o individuo filosofante a libertacao e cura
da alma através de uma nogao therapeia, para isso subdividimos a ar-
gumentagao em duas subsecdes: na primeira discutimos os aspectos
gerais e os fundamentos da filosofia epicurista, com base no que afirma
a tradicao filosofica, enquanto que na segunda discutimos o olhar sobre
o0 epicurismo a partir da visao interpretativa enquanto exercicios espi-

rituais.

2.1 Aspectos e fundamentos do epicurismo

O epicurismo original prop6s uma filosofia centrada na busca
da ataraxia e da aponia, isto €, a imperturbabilidade da alma e a ausén-
cia de dor, sendo entdo os objetivos maximos para se alcangar uma vida
feliz. Assim podemos deduzir que se trata daquilo que é entendido
como exercicios espirituais, consistindo em praticas reflexivas, com ob-
jetivo de promover a libertagao dos individuos dos medos irracionais,
especialmente o temor da morte e das divindades, bem como evitar de-
sejos excessivos e desnecessarios.

Além disso, € preciso entender que o prazer para Epicuro era
entendido como a auséncia de dor e sofrimento, e nao como uma abun-
dancia nas imersdes das satisfa¢cdes dos desejos sem medidas, sendo
essencial uma vida simples e moderada. A filosofia, para ele, tinha um
carater terapéutico, capaz de conduzir o sujeito a serenidade interior,
por meio da reflexao constante, da valorizagao das amizades verdadei-
ras e do controle sobre os desejos e paixoes

Segundo a tradicdo, o epicurismo € uma escola filoséfica fun-
dada pelo filésofo grego Epicuro, no século IV a. C. em Atenas, na Gré-
cia antiga, por volta do ano 300 a. C. (Spinelli, 2013, p. 5). Os epicuristas
enfatizavam a busca da felicidade a partir do prazer e da auséncia da
dor4, tanto fisica quanto mental. Para Epicuro, o prazer é o bem su-

premo e o objetivo da vida é (ou pelo menos deve ser) alcangar uma

4 Ou seja, as angustias, inquietagdes, medos e crises existenciais.
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vida plena e feliz, o que ele chamou de “ataraxia”, um estado de tran-
quilidade e auséncia de perturbagoes.

E preciso, primeiramente, analisar qual o entendimento da tra-
digao filosofica sobre o epicurismo que se estd baseando a interpretagao
deste movimento helenistico, bem como observar, também, os seus
contrapontos para que se possa extrair aquilo que se julga ser essencial
para o entendimento assertivo. E, nesse caso, destacar pontos princi-
pais que dialogam com a nogao dos exercicios espirituais de Pierre Ha-
dot e a concepgao da filosofia como modo de vida.

Diante disso, pode-se averiguar que é preciso dar voz a tradigao
filosofica, ouvir o que os antigos deixaram registrado para a posteri-

dade. Logo, é imprescindivel entender que:

O Processo continuo de redefini¢ao de quem somos na dimensao tem-
poral, do confronto com o passado, é pontuado pela continua e rede-
finicdo de canones, de classicos, de todas as atividades humanas: ha
canones para a bela arte, para a pratica da politica, para a boa litera-
tura etc. O mesmo acontece a atividade filosdfica: ela possui seus au-
tores, seus conceitos e seus procedimentos considerados canoénicos
(Cornelli; Carvalho E Coelho, 2013, p. 56).

Nessa perspectiva, de acordo com o que afirmam Cornelli, Car-
valho e Coelho (2013, p. 60), houve varios movimentos que formaram
a chamada historia philosophica, produzindo um conjunto de narrativas
classicas que ressoavam na interpretacao do “fazer filosofia” tradicio-
nalmente. Ora, o epicurismo também caiu nesse tipo de “padrao” de
histdria da filosofia.

De inicio, € preciso lembrar que existem tragos caracteristicos
que identificam o chamado epicurismo. E preciso fazer distincao entre
as ideias originais do fildsofo Epicuro e as interpretacoes feitas pelos
seus sucessores. Seguem abaixo alguns esclarecimentos.

Dentre varios aspectos de sua doutrina, Epicuro fazia distingao
entre os tipos de prazeres existentes, classificando-os em: naturais e ne-

cessarios, naturais e nao necessarios, e ndo naturais e nao necessarios.
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Sentia-se convencido de que os prazeres naturais e necessarios® sao es-
senciais para se ter uma vida feliz; j4 os prazeres nao naturais® seriam
fontes de perturbagdes, e devem ser evitados a todo custo. Os entendi-
mentos dessas nogdes podem ajudar os individuos que buscam uma
vida tranquila, equilibrada e serena.

Outra discussao € sobre o tema da morte, um aspecto central na
filosofia de Epicuro. Para ele, o medo da morte € uma angustia inutil,
pois, uma vez que estamos vivos, a morte nao esta presente e, quando
ela chegar, estaremos mortos, ou seja, nds nao teremos mais conscién-
cia. Portanto, o medo da morte é irracional e desnecessario. Esta visao
tem o intento de libertar os individuos do medo da morte, permitindo-
lhes viver de maneira mais plena e sem angustias.

Outro ponto € que, para o epicurismo, a ideia de autossuficién-
cia e de simplicidade de vida sao vitais e necessarias. Epicuro de fato
vivia uma vida simples e bastante modesta segundo comenta Diégenes
Laértios “Sua piedade para com os deuses e seu apego a patria nao po-
dem ser expressos em palavras. [...] numa convivéncia muito simples e
modesta” (DL, X, 10), para ele focar nas necessidades basicas do cotidi-
ano, da vida e nos prazeres simples produz uma espécie de satisfacao
plena.

Realmente Epicuro entendia que a autossuficiéncia e a modera-
¢do juntas sdo essenciais para evitar a dor e, assim, alcangar a verda-
deira felicidade. A vida deveria ser baseada num certo viver em equili-
brio das emogoes da alma e das necessidades do corpo. Segundo Silva
(2003, p. 48) a alma e o corpo nao estao separados na visao epicurista,
o equilibrio a ser buscado deve ser compreendido nessas duas dimen-
soes.

Se pressupdem uma vida moderada no uso dos seus recursos’

que estdao a disposigao, essa simplicidade permitirA uma maior

5 Como uma boa comida, um copo com agua fresca e a amizade leal.
¢ Tais como a riqueza e a fama.
7 Alimentos, dinheiro ou bens necessarios a sobrevivéncia.
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liberdade espiritual e mental e menos dependéncia de fatores externos,
0s quais ndo podemos ter o controle e que podem causar sofrimento.

Diferente do mundo de hoje, onde uma nova subjetividade hu-
mana parece estar se instalando, ao que tudo indica a existéncia é ba-
seada na aparéncia e no reconhecimento da imagem de si mesmo, cri-
ando uma dependéncia dos individuos que buscam o sentido da vida
no olhar do outro. O reconhecimento narcisista parece depender da
aprovagao externa, todavia nao ha como ter o controle sobre o que o
outro pensa e interpreta, levando a um estado permanente de busca
pela aprovagio do outro. E um estado oposto a proposta do epicu-
rismo.

O epicurismo, apesar de ser mal interpretado por varios detra-
tores tais como: Epictetos, Teddoros e Timocrates, mencionados por La-
értios (DL, X, 5-6), era entendido como uma filosofia que promove a
busca desenfreada pelo prazer, promovendo uma vida de excessos, na
verdade encoraja a moderacgao e o equilibrio. Pois Epicuro (2002) pre-
gava que a verdadeira felicidade vem de um estado mental de sereni-
dade, alcangado pela sabedoria, amizade e uma vida pautada nas vir-
tudes. Sua filosofia continua a ser relevante e influente, oferecendo uma
perspectiva pratica sobre como viver uma vida plena e satisfeita.

Sobre o fildsofo Epicuro, ainda podemos observar alguns aspec-
tos de seu pensamento que estao diametralmente interligados aos ob-
jetivos da pesquisa aqui em curso. Por exemplo: o prazer é tido como
parte fundamental para desenvolver uma vida feliz, alids, o fildésofo
acredita ser, o prazer, uma predisposi¢cao natural do ser humano na
busca da felicidade. Assim Bruno (2007, p. 163) observa que o prazer
nada mais € do que “a concretizagao do que é bom para nos e a dor, do
que é mal para nos”. O ideal entdao é descobrir como evitar a dor e a
angustia, seja do corpo, e, mais ainda, da alma.

Porém, é preciso que se diga, nem todo prazer deve ser buscado
nem toda a dor deve ser evitada, pois ha prazeres necessarios e outros

nem tanto, assim como hd dores necessdrias para o crescimento e
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também dores que podem e devem ser evitadas® para nao prejudicar o
desenvolvimento do espirito humano na busca da vida feliz. O equili-
brio é a chave.

Podemos entao a partir do exposto acima questionar: no que
consiste afinal a vida feliz, onde nos livramos das dores e aliviamos as
angustias da alma? E a resposta, entao, serd aquilo que o filésofo cha-
mou de tetrapharmakon, que é entendido como os quatros remédios da
alma. Ora, esses remédios nada mais sao do que exercicios espirituais
também.

Ainda sobre a relacao desses “remédios” da alma, observa-se
que eles se dao na seguinte ordem: 1) ndo temer aos deuses (enten-
dendo que os deuses nao se envolvem nos nossos enlaces pessoais); 2)
ndo temer a morte (pois trata-se de uma angustia inutil, do ponto de
vista 16gico); 3) reconhecer que a felicidade é possivel (desde que sai-
bamos fazer as escolhas corretas) e 4) entender que é possivel suportar
a dor (com a coragem).

Em suma, de acordo com Bruno (2007, p. 168), essas quatros li-
¢Oes descritas acima lidam diretamente com as causas motivadoras da
infelicidade humana. Os dois primeiros remédios dirigem-se direta-
mente ao intelecto e por isso exercem efeito “terapéutico”® imediato.
Nesse ponto de visdo, esses exercicios vao além de uma simples pro-
dugao tedrica do intelecto, partem de um modo de vida visando a sa-
ude da alma enquanto os dois ultimos (terceiro e quarto) estao ligados
diretamente no campo ético, no qual centra-se no esforco de ensinar a

aprender a lidar com a dor e o prazer.

2.2 O epicurismo e os exercicios espirituais
Como tratou Laértios referindo-se a Epicuro, ao longo de todo
o livro X de sua obra Vidas e Doutrinas dos Filésofos Ilustres,

8 As virtudes humanas, por exemplo, devem ser buscadas para o crescimento da alma,
ja os vicios devem ser totalmente evitados para ndo corromper o espirito.
Do grego therapeia, que significa “o ato de curar” ou “ato de restabelecer”.
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especificamente no verso 11, ele enfatiza: “Este era 0 homem segundo
o qual o prazer era o fim supremo da vida” (DL, X, 11). Ora, é notavel
que o pensamento do filosofo por si sé ja carrega uma nogao discursiva
de como seria o bem viver, a busca incessante pela vida boa, livre de
angustias, das dores fisicas e emocionais.

Os quatro remédios da alma descritos acima, sdo o resultado da
reflexdo de toda uma vida dentro de um contexto de ocupagao mace-
dénica. E preciso lembrar que a Grécia nesse tempo estava tomada por
uma constante onda de sucessivas guerras, que enfraquecem a condi-
¢ao dos gregos enquanto nagao. Entdo, a questao que permeia o pensa-
mento do epicurismo reflete se € possivel ser feliz mesmo vivendo num
contexto conturbado como esse. E a resposta para isso é sim, por meio
de uma construgao reflexiva e filoséfica para se justificar essa positivi-
dade afirmada pelo filésofo.

Ora, o prazer € a chave que abre as portas para uma vida feliz,
como bem observou Hadot (2014b, p. 172) “Nessa perspectiva, o pra-
zer, como supressao do sofrimento ¢ um bem absoluto”. Porém, o pra-
zer aqui nao deve ser entendido como algo ligado a luxtria, ao descon-
trole desmedido nem tao pouco sua busca insana em excesso. Outro
ponto é o equilibrio, a atitude que busca a serenidade da alma. O prazer
€ um ato consciente e ndo um impulso sem controle.

Segundo Silva, o prazer em Epicuro vai além do que a tradicao
filosofica historicamente interpretou, de forma equivocada, pois “O
prazer é o bem, a expressao maior da tranquilidade, da liberdade e da
felicidade” (Silva, 2003, p. 16). Nao se refere ao prazer ligado as pulsa-
¢Oes fisicas corpdreas, mas indo além disso, lidando com o bem-estar
da alma, um exercicio espiritual por exceléncia.

E o que é a alma se ndo um principio do movimento da vida?
Aquilo que impulsiona a existéncia das coisas, inclusive da propria
consciéncia. Assim, Silva (2003, p. 68) enfatiza também ja que a alma

“Ela é a0 mesmo tempo principio e realizacdo motriz do corpo e do
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pensamento”. Portanto, é o impulso que movimenta a propria existén-
cia, tendo a consciéncia da existéncia de si mesma.

Ainda segundo Silva (2003, p. 34), os epicuristas compreendiam
que esse movimento da alma é o mesmo que estd em todo o universo
(cosmo). Sua primeira instancia é o vazio que possibilita 0 mover-se
entre os espagos, a segunda o choque entre os atomos. Juntas, elas pro-
movem a geragao e a corrupgao das coisas que existem, constituindo,
assim, energia inquietante e vibrante: dtomos caindo constantemente
no vazio, se agrupando e formando as coisas o tempo todo. E, como o
ciclo é perene, também desfazendo tudo aquilo que ja havia se for-
mado.

A compreensao do movimento constante das coisas no mundo
¢ essencial para entender que tudo faz parte de um processo natural,
uma vez isso estando claro, abre-se um caminho com possibilidades de
atingir a ataraxia'’, que é o estado indispensavel para atingir a Felici-
dade. A filosofia epicurista nasce no contexto alto do Helenismo,
quando os problemas existenciais estavam bem aflorados nas discus-
soes da reflexao filosdfica, constituindo um periodo fértil para eclosao
de uma filosofia nos moldes do epicurismo.

Tal periodo é marcado por movimentos de sucessivas guerras,
conquistas e disputas de territorios. Consequentemente, tais eventos
agregam consideraveis problemas que poderiam provocar sofrimentos
em massa. Dali, a justificativa pela busca do sentido de uma vida boa,
teliz.

A respeito disso, Donini (2012, p. 382) aponta que nesse con-
texto os gregos “tinham passado a visar o ideal de liberdade interior
que nao era facilmente compreensivel para os romanos” fazendo a
classe dirigente de Roma desconfiar da filosofia e dos fildsofos naquele

periodo, uma vez que o epicurismo recomendava o afastamento dos

10 A tranquilidade da alma é alcangada sempre pela consciéncia do funcionamento do
universo, constituindo um movimento natural.
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negdcios e dos afazeres politicos. Consequentemente, essa foi uma das
correntes filosodficas de maior sucesso.

O epicurismo buscava a defini¢ao da felicidade através do con-
ceito do prazer e da tranquilidade, ensinando que a felicidade estava
na auséncia de perturba¢des emocionais. A esse respeito Laértios (DL,
X, 136) lembra que para Epicuro “a tranquilidade perfeita e a auséncia
completa de sofrimento sao prazeres estaticos; a alegria e o deleite sao
prazeres em movimento”. Disso podemos inferir ainda, como ja foi
dito, que para o fildsofo o prazer é o fim supremo.

No mesmo verso Laértios complementa dizendo que, segundo
o fildsofo Epicuro, “a alma além de sofrer pelo presente, sofre ainda
pelo passado e pelo futuro. Sendo assim, ele também cré que os praze-
res da alma sao maiores do que o do corpo”. Em suma, o cuidado com
a alma sugere sauide para mente e para com o corpo. Em rela¢ao a esse
aspecto diz Silva (2003, p. 48): “Neste contexto, carne e alma nao podem
ser pensadas separadamente, pois sdo apenas uma”. Logo, o cuidado
de si mesmo sugere que perpassa por exercicios espirituais também!'.

Bruno (2007, p. 162) comenta que foi “Na Atenas do século V
a.C., no periodo dureo da democracia ateniense” onde os cidadaos gre-
gos participavam de um certo privilegiado avango da condicao de li-
berdade e autonomia de si mesmos. Com a democracia grega, os cida-
daos tinham a liberdade de participar da vida na pdlis (Cidade-Estado).
Os gregos tinham uma vida participativa e integral nesse periodo, po-
rém com a chegada do império macedonico as coisas mudaram. Pois,
como diz Mossé (2007, p. 162): “Vencida pelo império macedonio, a po-
lis renuncia em parte a sua autonomia e os cidaddos a sua soberania”.
Sendo assim, o foco da filosofia nesse tempo sai da reflexao politica
para a reflexao sobre a necessidade de uma nova ética para aquele con-

texto.

11 Este ponto sera tratado melhor na préxima segao.
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Apos a ocupagao macedonica, houve um certo desinteresse pela
politica, por parte dos cidadaos, haja vista que o poder politico se con-
centrava nas institui¢des do dominio macedonico. Segundo Savian
(2009, p. 12) é justamente “no quadro de um mundo cosmopolita que
Epicuro elabora a sua filosofia”. O que de fato passa a ser permitido
enquanto ideal politico é por-se a servigo do soberano. Assim, as preo-
cupacgoes filosdficas se deslocam para outros campos da reflexdao: a
Etica, por exemplo.

A reflexao do epicurismo, por sua vez, desenrola-se a partir da
preocupacao sobre o que é uma vida boa, uma vida feliz. Serd a felici-
dade algo alcangavel? Ou ainda, o que de fato significa ser feliz? Além
disso, predomina a preocupagdo sobre como livrar-se das dores da
alma, das angustias criadas pelo espirito humano.

Diz, entdo, Laértios (DL, X, 138.) que “Segundo Epicuro, esco-
lhemos as formas de exceléncia ndao por si mesmas, e sim pelo prazer”.
Eis aqui o entendimento sobre o prazer. Para o fil6sofo, é um dos con-
ceitos mais fundamentais. Para entender a sua concepgao filosdfica,
tem a ver como a satisfagdo do estado emocional que o individuo se
encontra. No verso seguinte (DL, X, 139), Laértios deixa bem claro
quando diz “A magnitude do prazer atinge seu limite na remogao de
todo sofrimento”. Observa-se que nessa afirmagao somos levados a in-
ferir que o estado de felicidade coexiste diretamente com o prazer.

Ao que tudo aponta, Epicuro centra-se mais no esforco de tentar
entender que, na verdade, ser feliz é um estado de espirito. Assim, a
expressao mais apropriada seria “estar sendo”, e nao o verbo ser, pois
o verbo ser indica um estado permanente e perene, como se fosse pro-
prio da natureza de ser em si mesmo. Porém, ao entender que a felici-
dade é um estado transitorio e temporario, abre-nos uma luz para en-
tendermos justamente que, devido a essa transitoriedade, ela se torna
algo alcangavel.

O caminho para encontrar a vida feliz, ou algo que seja proximo

a esse entendimento, ¢ simplesmente aprender a viver livre das
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preocupacgoes da mente'?. Trata-se de esforgos didrios e constantes na
busca pelo equilibrio do espirito, buscando a paz interior através de
exercicios reflexivos para acalmar a si mesmo e obter o autocontrole. O
pensamento de Epicuro tomava como ponto de partida os problemas
do seu tempo, do cotidiano, em sua época. Dissipar as angustias men-
tais era um dos objetivos principais dessa filosofia enquanto modo de
viver.

Epicuro deixou um legado de ensinamentos que continuam a
influenciar a filosofia e a busca pela felicidade. Seguramente, sua filo-
sofia consiste numa experiéncia terapéutica da alma. A maior preocu-
pacdo é com a cura da alma, que consiste na verdade em ficar livre das
preocupagdes da vida, das angustias e inquietagdes provocadas pela
turbuléncia do caos da existéncia. A aceitagao de que os fatos decorrem
do movimento natural da vida é fundamental para encontrar a cura da
alma.

Ora, as suas li¢des centram-se na busca do prazer e no evitar a
dor, com foco centrado na sabedoria e na moderagao. Para Epicuro, o
entendimento correto do prazer e da dor era a chave para uma vida
feliz e equilibrada. Perceba que a infelicidade provém principalmente
de temer as coisas que ndo sdo, via de regra, temiveis (a morte por
exemplo); desejar aquilo que nos escapam e perturbar-se com aquilo
que nao depende de nos (os medos injustificados).

Uma das principais ligdes de Epicuro é a importancia da ami-
zade, considerada um dos maiores prazeres da vida, essencial para al-
cangar a felicidade. Para Epicuro (2002), os amigos sao um apoio vital,
proporcionando seguranga emocional e conforto. A verdadeira ami-
zade é baseada na confianga mutua e no desejo genuino de ajudar uns
aos outros, sendo um antidoto poderoso contra a solidao e a ansiedade.

Epicuro (2002) também chamava a aten¢ao para a importancia

de viver de acordo com a natureza, entendendo o seu movimento

12 Ou pelo menos exercitando o espirito para isso.
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natural, para respeitar os limites naturais dos prazeres e das necessida-
des humanas. Viver de forma natural é evitar excessos e focar nas ne-
cessidades simples (como a alimentacdo saudavel, o descanso ade-
quado e a convivéncia harmoniosa). Essa abordagem ajuda a evitar o
sofrimento desnecessario e a alcangar um estado de equilibrio e con-
tentamento.

Outra licao fundamental de Epicuro, vale a pena relembrar, é a
pratica da autossuficiéncia, ou pelo menos a busca por esse estado de
autonomia. Ele defendia que devemos aprender a ser independentes
das circunstancias externas e a encontrar a felicidade dentro de nods
mesmos. Isso implica em ser capaz de satisfazer-se em relagao as pro-
prias necessidades e desejos, de maneira simples e modesta. Reduzir
nossa dependéncia de fatores externos nos torna menos vulneraveis as
perturbacdes e mais capazes de manter a tranquilidade mental.

Segundo Hadot (2014b, p. 174), a Etica epicurista tende a liber-
tar a alma dos desejos, sejam naturais ou nao, via de regra o autocon-
trole eleva a alma a um estado de apreciagdo superior, um olhar de
cima e um ver além. E preciso lembrar que as coisas necessarias sao
faceis de alcancar, e as nao necessarias sao dificeis. Logo, para se chegar
a cura da alma é preciso praticar os exercicios espirituais, embora essa
expressao nao seja de Epicuro, seu pensamento pode ser traduzido nes-
ses termos.

Epicuro (2002) também enfatizava a importancia do conheci-
mento e da sabedoria como caminhos para a felicidade. Para ele, exer-
citar a alma ajuda a descontrair-se e a desviar o olhar das possiveis do-
res e sofrimentos, além de construir caminhos possiveis para encontrar
o prazer pleno da vida. Ele acreditava que a compreensao do mundo
natural e a aplicagao da razao sao essenciais para superar medos irra-
cionais e viver uma vida plena.

Epicuro (2002) acreditava que o estudo da filosofia e da ciéncia
podia ajudar a dissipar superstigOes, e a encontrar respostas racionais

para as questdes da vida, proporcionando uma base sélida para a
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tomada de decisdes sabias e ponderadas. Por fim, Epicuro (2002) ensi-
nava que a busca pelo prazer deve ser moderada e consciente. Ele ar-
gumentava que os prazeres devem ser escolhidos com cuidado, consi-
derando suas consequéncias a longo prazo. Isso consiste num genuino
exercicio espiritual, pois a busca desmedida pelo prazer pode levar ao
sofrimento, enquanto a moderagao e a prudéncia conduzem a uma
vida mais equilibrada e feliz. Epicuro nos lembra que a verdadeira fe-
licidade estd na simplicidade e na serenidade, alcangadas através do
conhecimento, da amizade e da vida virtuosa.

A proposta epicurista também ¢ uma proposigao de exercicios
espirituais, se levarmos em conta a visao do Pierre Hadot (2014). Pode-
mos confirmar a partir das leituras introdutdrias sobre o fildésofo, por
exemplo, lendo o texto da carta a Meneceu. Isso ja se torna perceptivel,
até mesmo para iniciantes do filosofar e, a medida que as leituras forem
avancando em outros textos do filosofo, essa impressao se tornara mais
clara e evidente.

Sim, Epicuro (2002) falava da vida feliz; livre de angustias e per-
turbagodes, cujo segredo maior era pautado no equilibrio da razao e da
mente. E como atingir esse equilibrio? A resposta € no exercicio da alma
praticar as quatro medidas orientadas por ele: livrar-se das preocupa-
¢Oes com os deuses; nao temer a morte; controlar os desejos e nao se
angustiar antes do sofrimento de fato (além disso, lembrar que se o so-
frimento existe é porque nos conseguimos suportar a dor). Entao, se
trata de um exercicio de reflexao, da alma, da mente e do psicoldgico
humano. O filésofo (Epicuro, 2002) aponta um caminho terapéutico
para a alma humana, no sentido de exercicio espiritual, ou seja, um
aprendizado para lidar com as emogoes e 0s desejos.

A terapia ndo deve ser entendida aqui no sentido medicinal de
hoje, mas no sentido de tratamento da alma que se previna das enfer-
midades provocadas pelo desequilibrio do espirito, através das inqui-
etagOes, angustias e crises existenciais. Como diz Nussbaum (2022, p.

233), a filosofia cura doengas humanas, doengas produzidas por
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crencas falsas e isso sugere um indicativo de preparo preventivo da
alma, exercicios que visam evitar os enganos e 0s erros.

A filosofia é tomada como a arte de viver e a busca pelo viver
bem — a vida feliz. Seguramente, Nussbaum (2022, p. 235) sustenta
que “A filosofia é uma atividade que assegura a vida feliz [eudaimon]
por meio de argumentos e raciocinios”. Em consonancia com isso, Silva
(2003, p. 55) enfatiza que o contexto no qual a medicina antiga situa o
homem é o mundo natural, é nesse mundo que o equilibrio deve ser
buscado, e a felicidade se situa nessa esfera real.

A satde se situa no equilibrio do corpo e da alma, satde do
corpo pressupde o equilibrio do corpo e da alma nela prépria, porém
alma e corpo estao conectados entre si e com todo o restante do uni-
verso. Assim, a saude so é possivel se houver o equilibrio de todos os
elementos em harmonias. Como assinala Silva (2003, p. 63): “a alma,
como os dtomos, o vazio e o infinito sdo pensados quase que intuitiva-
mente”.

Nesse contexto, a tarefa da filosofia é comparada a fungao do
meédico que investiga qual o melhor caminho para a cura do corpo,
sendo que para a filosofia a tarefa se constitui em apontar os caminhos
para a cura da alma. Na verdade, a filosofia € esse instrumento reflexivo
que pode muito bem ser levado aos debates nas salas de aulas, visando
ajudar na promocao da paz interior dos individuos que se propuserem

a praticar o filosofar.

3 Exercicios espirituais da sala de aula para a vida

A presente segao destina-se a apresentar a relevancia das possi-
bilidades de didlogos, entre o ensino da filosofia como modo de vida e
a sua aplicacdo pratica reflexiva na vida dos estudantes secundarios.
Para isso a argumentagao estd dividida em duas subse¢des, onde: na
primeira ¢ apresentada a filosofia como modo de vida a partir da visao

do filosofo Pierre Hadot, na segunda levanta-se a questao de como lidar
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com os desafios e perturbagoes da alma, a partir da visao da filosofia
como modo de vida, enquanto perspectiva de exercicios espirituais. Em
ambas, a argumentacao se direciona ao contexto do ensino pratico da

filosofia no ensino médio®s.

3.1 Pierre Hadot e a filosofia como modo de viver

Além de um filésofo reconhecido nos circulos académicos, o
francés Pierre Hadot é uma referéncia substancial no que diz respeito a
Historia da Filosofia antiga. Seus textos sao indispensaveis para os que
queiram se aventurar nesse campo de estudos. A filosofia como modo
de vida foi cunhada por ele. A partir de suas pesquisas, observou varios
aspectos que particularizam os filésofos antigos, levando-o a uma nova
visdo interpretativa da filosofia classica, indo além da tradigao, porém,
sem negar sua importancia, Hadot complementa varios elementos que
nao foram percebidos pelos seus antecessores.

E classico saber que as origens do pensamento filosofico grego
remontam ao periodo poés-homérico, com a ruptura da estrutura do
mito e com o surgimento do logos'* nascido a partir dos filésofos pré-
socraticos. Além disso, ¢ importante frisar que foi na Grécia classica em
que de fato floresceu as bases para o pensamento do periodo helenis-
tico. Em cada periodo ha caracteristicas e particularidades proprias,
dada a observancia do objetivo deste artigo, a exposi¢ao serd direcio-
nada ao periodo helenistico a partir de agora.

No periodo helenistico, era evidente a busca do homem pela
paz interior. Era considerada sabedoria o saber lidar com as questdes
existenciais, lidar com as dores da alma, aprender a livrar-se das an-

gustias e perturbagdes. A esse respeito € preciso lembrar que:

13 Muito embora essa discussao possa ser levada a qualquer etapa de ensino, seja se-
cundario ou superior.

4 Tradicionalmente, segundo Japiassa (2006, p. 172), a traducdo grega mais usada é
“palavra, verbo, discurso, pensamento, inteligéncia”.
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O periodo helenistico da filosofia antiga caracteriza-se sobretudo pelo
deslocamento da problematica ética para o dmbito do individuo, onde
a orienta¢do para o agir no mundo tem seu télos no bem-estar e na
autarkeia do individuo, que ja ndo deposita suas esperancas numa
mudanca substancial na ordem politica e, por isso,volta-se para si e
busca, através da filosofia o cuidado de si mesmo (Silva, 2003, p. 17).

E perceptivel, aqui, a preocupacio do homem com o seu bem-
estar interior, pois de que adiantaria ter o conhecimento sobre “todo o
universo” e ndo conhecer a si mesmo minimamente? Seria no minimo
estranho preocupar-se, por exemplo, com os segredos de todas as cién-
cias e nao conseguir resolver os conflitos mais “simples” da alma hu-
mana, como é o caso da questao “como ter uma vida boa e feliz?” — se
¢ que existe a felicidade, e, se existe como defini-la? E notével a atuali-
dade dessa discussao uma vez que ela permeia em todos os setores da
sociedade humana.

Agora vejamos o seguinte, segundo Nunes et al. (2018, p. 171)
os “exercicios espirituais” de Hadot nao se assemelham as tradicionais
séries de exercicios fisicos, mas sim a uma série de praticas intelectuais
e éticas destinadas ao cultivo da sabedoria e da exceléncia moral. Esses
exercicios sao concebidos para ajudar os praticantes a se tornarem me-
lhores pessoas, a desenvolverem uma compreensao mais profunda de
si mesmas e do mundo, e a viverem uma vida mais significativa. Hadot
acreditava que a filosofia auténtica nao consiste apenas em teorias abs-
tratas, mas também em agOes concretas que moldam nosso carater e
nossa relagdo com os outros.

E preciso esclarecer agora o que vem a ser “modo de vida” e a
expressao “exercicios espirituais” a partir desta perspectiva, dado que
a discussao permeia por uma nogao especifica da concepgao da filosofia
como uma maneira de viver e existir no mundo, se reconhecendo como
parte dele, de forma integral e ndo a parte. Hadot (2014a) esclarece, en-

tao, que:
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[...] A palavra “espiritual” permite entender bem que esses exercicios
sao obra ndo somente do pensamento, mas de todo o psiquismo do
individuo e, sobretudo, ela revela as verdadeiras dimensdes desses
exercicios: gragas a eles, o individuo se eleva a vida do Espirito obje-
tivo, isto é, recoloca-se na perspectiva do Todo (“Eternizar-se ultra-
passando-se”) (Hadot, 2014a, p. 20).

A partir da colocagdo acima, temos a possibilidade de conceber
uma visao mais especifica sobre esse olhar da filosofia como modo de
vida. Trata-se de entender a filosofia como algo que € praticavel, ndo se
resumindo a uma questao contemplativa e abstrata sobre o mundo. Vai
além disso: a vida se confunde com o ser e o existir de cada um que
pratica a filosofia.

Embora o pensamento de Hadot (2014b) prime mais pela inter-
pretacao dos filésofos e nao adentre especificamente no campo da Edu-
cagao, as suas contribuicdes se encaixam perfeitamente numa visao pe-
dagogica, pois os chamados exercicios espirituais se constituem numa
referéncia da formacao do ser filosofante'> que estd em movimento
constante nesse processo.

Assim os exercicios espirituais objetivam o alcance da autono-
mia do ser que pratica a filosofia. Nesse ponto, os conceitos de autono-
mia, filosofia e educagao quase se fundem, se pensarmos na perspectiva
da formacio do ser educando. E nesse sentido, de fundamentacio ted-
rica e pratica, que o autor nos fornecera subsidio necessario para um
caminho sélido e minimamente seguro para alcangarmos os objetivos
de uma pratica docente que prioriza a autonomia do ser educando em
formagao. Os exercicios espirituais, tomando como base a visao de Ha-
dot, e 0 desenvolvimento da autonomia do ser educando, caminham
juntos.

Em termos de educacdo, os exercicios espirituais hadotianos

promovem ferramentas necessdrias para uma formagao humana, que

15 Aquele que aspira ser filésofo, ou mesmo que ja pratica o ato filoséfico enquanto
maneira de viver.

162 Anais do VI Encontro ANPOF Educacio Basica



encaminha os individuos a se tornarem pessoas fortes e independentes,
capazes de lidar com as suas angustias, dores e inquietagdes. E na aula
de filosofia que esse tema pode oportunizar reflexdes criticas, conduzir
os envolvidos a uma pratica auténtica e emancipadora genuinamente

filosofica.

3.2 Aprendendo a lidar com os desafios e perturbagdes da alma

a partir dos exercicios espirituais na visao hadotiana

Hadot (2014a e 2014b) descreve que a filosofia antiga se consti-
tuia como um modo de vida. O modo do filésofo pensar estava direta-
mente ligado ao seu modo de viver, e este viver era a maneira subjetiva
de cada um conduzir-se na propria vida e no seu entendimento de
mundo, a individualidade de cada sujeito que aprendia a exercitar a
sua propria autonomia de pensamento. Ora, tal nogao é percebida a
partir do pensamento helenistico na Antiguidade. O autor tem como
foco a descrigao das escolas de pensamento estoica e epicurista, dai po-
demos inferir que podem ser tratados como “guias para a vida” a partir
dessas escolas filosoficas.

A perspectiva filoséfica de Hadot tem como ponto de partida
que o modo de viver determina o pensamento e a atitude de cada filo-
sofo. Nao ¢ diferente do ato de se “aprender” filosofia, pelo menos do
ponto de vista interpretativo. Partindo da ideia que toda producao fi-
losofica emana do conjunto das experiéncias e acontecimentos na vida
de cada fildsofo, a atitude reflexiva, individual e autdbnoma de cada su-
jeito deve seguir os mesmos padroes.

Lidar com as proprias angustias, ansiedades e inquietagoes se-
guem o rito do autoconhecimento a reflexao filosdfica. Mais do que
isso, trata-se de por em pratica aquilo que é pensado. Por isso é modo
de vida, maneira de viver.

Tomemos por exemplo o periodo helenistico. Os fildsofos que
viveram naquela época tiveram seus pensamentos marcados pelo con-

texto da ocupacao macedonica. Sem gozar da liberdade da polis, os
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gregos se depararam com questdes do tipo: é possivel ter uma vida feliz
mesmo vivendo uma vida limitada? Diversas respostas emergiram da-
quele contexto e assim nasceu a concepg¢ao até mesmo de uma terapia
para alma, a partir do uso da filosofia. Nao se tratava de uma visao
clinica terapéutica, mas de um convite a reflexdao com o intuito de al-
cangar a vida feliz.

Naquele periodo surgem diversas correntes filoséficas produ-
zindo respostas das mais variadas, para mencionar: dogmaticos, céti-
cos, hedonistas, estoicos e o epicurismo. As ligdes de Epicuro, encon-
tradas na carta a Meneceu, se constituem, assim, numa espécie de ma-
nual de exercicios espirituais por exceléncia, uma vez que claramente
o filésofo Epicuro estd aconselhando o seu amigo a praticar determina-
das agoes reflexivas que supostamente o livrara das dores da alma.

E observével que os filésofos Hadot e Epicuro tém objetos em
comum nas suas reflexdes, havendo possibilidades para um didlogo
minimo entre eles. Eles se encaixam na ideia de que é preciso exercer
uma pratica reflexiva a fim de atingir um desenvolvimento do ser em
formagao, ou seja, a passagem de estado inicial para um estado poste-
rior. Nesse caso, entao, essa passagem objetiva chegar a um estado po-
sitivo, de alguém que saiu de uma condigao passiva para uma condigao
ativa e autdnoma, no sentido intelectual, como ser filosofante. O resul-
tado que se espera nao pode ser diferente se ndo o desenvolvimento de

sujeitos fildsofos auténticos.

4 Consideracoes finais

Espera-se que esse estudo possa ajudar a responder a questao:
em que medida os exercicios espirituais de Hadot, com o foco na visao
do epicurismo, podem contribuir, no sentido de ajudar os alunos do
ensino médio, lidarem com seus problemas existenciais; suas angus-
tias, dores e inquietacdes? A visao de Hadot sobre os exercicios espiri-

tuais, com foco no pensamento do filésofo Epicuro, nasce de uma
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perspectiva na qual € possivel aprender a lidar com as inquieta¢des da
alma humana de forma reflexiva, aprendendo a ter uma vida plena e
livre das dores e angustias, a partir dos exercicios observados em sua
visao interpretativa.

Uma vez que a pesquisa se encontra ainda em andamento, nao
é possivel deduzir os dados de maneira assertiva. Mas, € possivel esti-
mar, com base na tradigao filoséfica, que a iniciagdo dos alunos ao pro-
cesso do filosofar contribuira de maneira positiva para estes, uma vez
que desde os tempos antigos muitos sabios aprenderam a lidarem com
essas questoes.

O quadro que se apresenta, no contexto da institui¢ao onde essa
pesquisa se instala, ndo deixa dvidas que esta terd muito a contribuir
para as resolugdes dos problemas enfrentados pelos alunos em relagao
as suas inquietacoes na alma. A proposta interpretativa dos exercicios
espirituais hadotianos, com base nas li¢oes do tetrapharmakon do filo-
sofo Epicuro, sdo por exceléncia propostas de exercicio da autonomia
humana, de uma vida plena com autodominio. Necessidade mais do
nunca atual e tdo necessaria no mundo de hoje.

A culminancia da pesquisa destaca a relevancia dos exercicios
espirituais de Pierre Hadot e do epicurismo no contexto educacional
do ensino médio em uma escola publica. Ao longo deste artigo foi en-
fatizada a importancia de uma abordagem filoséfica que va além da
teoria, propondo uma pratica reflexiva continua e pessoal, com o obje-
tivo de verificar em que medida a aplicagao das ligdes epicuristas, os
quatro remédios da alma, pode ajudar os jovens a enfrentarem suas
angustias e crises existenciais, oferecendo-lhes ferramentas para o de-
senvolvimento da autonomia e da resiliéncia.

Embora os resultados desta pesquisa ainda estejam em desen-
volvimento, a perspectiva de que os alunos possam se beneficiar da fi-
losofia como um modo de vida ja se mostra promissora. A pratica filo-
sofica baseada nas ligdes de Epicuro oferece uma via de aprendizado

que transcende a sala de aula, moldando individuos mais conscientes
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e equilibrados em relagao as suas emogoes e ao seu lugar no mundo.
Assim, sugere-se que essa abordagem contribua para o fortalecimento
emocional dos alunos, ajudando-os a navegar pelas incertezas e pres-
soes da adolescéncia e da vida adulta com maior clareza e serenidade.

E observavel que este estudo reforga a importancia de continuar
explorando a intersecao entre filosofia e educacao, especialmente em
ambientes desafiadores como o das escolas publicas. Os exercicios es-
pirituais podem, de fato, abrir novos caminhos para o ensino de filoso-
fia, proporcionando um espaco de reflexao critica e de crescimento pes-
soal, essencial para o desenvolvimento integral dos alunos.

Ademais, essa abordagem filosdfica resgata um dos objetivos
centrais da educagdo: formar individuos capazes de pensar critica-
mente e agir de forma autonoma diante dos desafios da vida. Ao ofere-
cer aos estudantes a oportunidade de aplicar essas ferramentas filoso-
ficas no seu cotidiano, a pesquisa visa nao apenas melhorar o desem-
penho académico, mas também promover o bem-estar emocional e a
constru¢ao de uma vida mais plena e equilibrada. Assim, a filosofia,
enquanto pratica de vida e exercicio de pensamento, encontra um es-
paco renovado e necessario dentro do contexto da educagao contempo-

ranea, demonstrando seu valor como agente transformador.
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O futebol em aulas de filosofia

Leonardo Diniz do Couto!
DOI: https://doi.org/10.58942/eqs.182.08

1 Introducao

Filosofia € uma pratica que, para ganhar sentido, precisa se dar
se relacionando com o que vivenciamos no tempo presente, com aquilo
que atribuimos valor, com o que conhecemos etc. E sobretudo em sala
de aula da educagdo basica, esta atividade nao pode se descolar com-
pletamente das referéncias conhecidas, dos assuntos que nos mobili-
zam e dos temas e objetos que nos afetam hoje, sendao o risco que se
corre € o de que este componente curricular, a filosofia, transforme-se
em uma disciplina descontextualizada, sem sentido para quem minis-
tra as aulas e para quem delas participa, uma disciplina que oferece um
saber de coisas distantes, centradas talvez em datas antigas, em nomes
estrangeiros, em pessoas que viveram hd muito tempo e em conceitos
estranhos e desconhecidos. E neste sentido que entendo que é preciso
haver um esforgo de levar para sala de aula de filosofia assuntos como
futebol, o samba, o funk, o pop, a novela e outros produtos da cultura
de massa — ou da industria cultural, como vai caracterizar Adorno e
Horkheimer —, além, claro, de exemplos de situa¢des do dia a dia, da

convivéncia religiosa das pessoas, dos embates politicos nacionais e
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internacionais, dos dilemas éticos, politicos e ambientais mais proxi-
mos e muito mais.

Mas este ndo é o tnico motivo que me leva a defender que o
futebol seja parte dos assuntos abordados e discutidos numa sala de
aula de filosofia. Este motivo nao é nem mesmo o mais importante. E
fundamental levar o futebol a este espaco educativo porque ele é um
daqueles elementos que sdo determinantes da cultura, tal como é o ci-
nema, a literatura, a politica, a familia, a escola etc. Nele e através dele
podemos compreender melhor nossa sociedade, nossas institui¢oes,
nossas relacoes afetivas, nossa moralidade e assim por diante. O fute-
bol é mais uma das “janelas” que nos permitem olhar o mundo tal
como ele se mostra. E sendo tao importante, ele nao pode ser negligen-

ciado ou tratado como menor nas aulas de filosofia.

2 Futebol?!

O futebol nos permite compreender o mundo no qual vivemos
de um modo que outras produgdes culturais, muitas vezes, nao tém
condigOes de apresentar. A misoginia, a homofobia, o racismo de nos-
sas sociedades se apresentam em campo e na arquibancada sem gran-
des filtros. A espetacularizag¢ao da sociedade, o fendmeno do controle
social pelas tecnologias digitais, a naturalizacdo de que a manutencao
da ordem precisa ser feita com a for¢a — nao por acaso os musculos
avantajados de muitos arbitros. Tudo isso e muito mais, as partidas
mais importantes de futebol apresentam de modo sistematico e repeti-
tivo, como se natural fosse. Este esporte, sem duvida, talvez pelo
grande interesse que desperta, apresenta-nos um espago privilegiado
para entender o que vivemos e como vivemos.

No que concerne aos produtos da cultura de massa — ou da
Indtstria Cultural — é fundamental, para fins didaticos, o seu uso.
Neste sentido, eles nao s6 podem como devem ser transformados em

objeto de investigacdo, de reflexdo e, evidentemente, de especulagao
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filosdfica. Muitas vezes, o didlogo entre professores(as) e alunos(as) é
bastante facilitado quando eles sao instrumentalizados. Quando toma-
mos especificamente o futebol como exemplo, pode-se dizer que ele,
além de cumprir esta finalidade didatica muito bem, ainda oferece um
universo rico em relagdes e significados que podem evidenciar praticas
e compreensoes sociais, politicas, éticas, estéticas, compreensdes sobre
a vida, sobre a humanidade, sobre o mundo etc.

Assim, os esquemas taticos; as falas de jogadores(as), dos técni-
cos e técnicas, as falas de dirigentes, de torcedores e torcedoras; os can-
tos entoados pelas torcidas nos estadios; as faixas, a relacao com o gol,
feito ou sofrido etc., tudo isso pode ser analisado e/ou instrumentali-
zado para aprender a teoria proposta por um filésofo ou uma fildsofa,
ou pode ser o mote da apresentagao e aprofundamento de uma ques-
tao.

Podemos falar de apolineo e dionisiaco, usando a diferenca en-
tre o estilo europeu e o brasileiro de jogar; podemos falar de neolibera-
lismo e colonialismo usando a organizacgao tatica de Fernando Diniz ou
de Roger Machado e de Abel Ferreira e Tite, abrindo espaco ai para
falar sobre compreensao de trabalho, eficiéncia etc. Podemos falar de
racismo e a democracia racial e sexismo olhando a cor de pele e género
de quem dirige sistematicamente os times da elite nacional, tanto no
masculino quanto no feminino, assim como dos jogadores “xod6s” dos
times, tomados paternalisticamente e invariavelmente negros, sobre os
jogadores “xerifes”, que possuem mais respeito e comando na equipe
e assim por diante.

Enfim, a ideia deste trabalho é defender a importancia, ou tal-
vez a inevitabilidade, de professores e professoras de filosofia dialoga-
rem, quando trabalham com filosofia em sala de aula, com aquilo com
o que, de alguma maneira, nos ja nos relacionamos, com o que viven-
ciamos no cotidiano, principalmente com o futebol, isso para que a pro-
pria filosofia, como reflexao do vivido, continue a fazer sentido para

todos nos, professores, professoras e estudantes.
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Interessante que temas como o futebol sejam muitas vezes des-
valorizados (por nos, professores e professoras) em sala de aula. Alias,
até brigamos muitas vezes contra eles no decorrer de nossas aulas. Pe-
dimos para voltar a atencao a aula quando os(as) alunos(as) estao ocu-
pados(as) com temas como Olimpiadas, Copa do Mundo, outros cam-
peonatos ou assuntos similares. J& me vi falando “gente, agora é sério,
chega disso ai e voltem a atenc¢do para ca”. Quem nunca ouviu que os
alunos s6 querem saber de coisas sem importancia, como o futebol, e
que desvalorizam o que é importante, ou seja, 0 nosso contetido esco-
lar? Ou ainda que o futebol é o novo 6pio do povo, que aliena as mas-
sas, que é uma distracdo em meio a vidas que mereciam como resposta
arevolta. Ponho estas falas aqui ndo para afirmar que nao tém validade.
Concordo que ele, enquanto entretenimento, pode realizar este papel e
assim o faz em vdrias ocasioes.

Ao mesmo tempo, contudo, ele mobiliza profundamente nossas
paixdes, ou ao menos de uma parcela significativa da populagao brasi-
leira e mundial. Ele aparece como tao importante que ser torcedor de
um clube pode ser item fundamental da lista de atributos escolhida
para explicitar a propria identidade pessoal. Ele pode nos levar a per-
der ou ganhar amizades, simpatias e antipatias; e pode também nos
oferecer o espago para expressao de nosso machismo, nossa homofo-
bia, nosso racismo e por ai vai.

Em suma, o futebol nos oferece um universo rico a ser explo-
rado como pesquisa em dreas diversas, inclusive na filosofia. Infeliz-
mente ainda € infima a producado que relaciona o futebol com alguma
das areas da filosofia. Encontrei dois ensaios em pesquisas do google. E
em plataformas académicas ndo se encontra qualquer texto publicado.
E um tema a explorar que além de ajudar a despertar o interesse de
leitores e leitoras menos afeitos a discussoes filosoficas em seus forma-
tos mais rigorosos e tradicionais, pode ainda nos ajudar a nos apropriar

de questdes contextualizadas em nosso tempo e em nossos espagos, no
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Brasil, um pais na periferia econémica e geopolitica mundial, no século
XXI.

Em sala de aula, o tema é igualmente rico. E pode ser explorado
de diversas maneiras. A partir de agora apresento o que fiz, o que ja
programei e o que s6 imaginei para fazer em aula, a titulo de exemplo

referente ao tema.

3 O futebol em sala de aula

Em agosto de 2024, depois de um ano de afastamento da docén-
cia para qualificagao, voltei a ministrar aulas no Ensino Médio do
CEFET-RJ. Assumi, portanto, turmas que ja estavam com trabalho em
andamento com outra docente. Destas, as terceiras séries que assumi
haviam trabalhado Teoria do Conhecimento. Haviam lido e estudado
trechos de “As Meditacoes” de Descartes, centrando na apreensao do
racionalismo. Depois haviam passado pelas “Investigagdes” de Hume,
visando entender as criticas do empirismo ao racionalismo. Em se-
guida, de passagem, viram a proposta da sintese criticista de Kant.
Quando cheguei estavam na primeira aula de Nietzsche encaminhando
para o conceito “vontade de poténcia” que acompanha, conforme o au-
tor, a racionalidade moderna e a busca pela verdade, processo de deca-
déncia iniciado na Grécia classica com Socrates.

Nestas turmas, terminei esta apresentacao. Acompanhando Ni-
etzsche, apresentei para as turmas a saida, defendida por este fildsofo,
desta situagao que ele qualifica como decadente a que nos levaria a ra-
cionalidade moderna. E a saida para ele € a revalorizagao dos dois ele-
mentos essenciais da arte tragica grega, do impulso dionisiaco e o do
impulso apolineo. E a esta altura da apresentacdo utilizei o futebol
como material de exemplo.

Depois de caracterizar os dois impulsos a partir de Nietzsche,
pedi que identificassem no futebol como estes impulsos aparecem. Jun-

tos chegamos as seguintes conclusdes: se o objetivo primeiro do jogo é
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ganhar a partida, ou seja, fazer mais gols do que sofrer, apolineo ou
racional € atacar com objetividade e eficiéncia sem deixar de defender,
sem dar espago para os adversarios ou as adversarias. Por outro lado,
dionisiaco na partida de futebol estaria relacionado aquilo que nao res-
ponde a racionalidade mais estrita do jogo, isto ¢, ao drible para tras
sem objetividade, ao passe com efeito mas desnecessario, ao “lengol”,
a “letra”, a “embaixadinha”, e também a gozac¢dao com o adversario ou
adversaria, ou com a torcida adversaria etc. Em outras palavras, iden-
tificamos alguns daqueles elementos que nao levam a vencer partidas
mas fazem do jogo, para muitos de nds, mais bonito, mais instigante,
mais emocionante, divertido, sem lhe respeitar o seu sentido dado e
assim por diante.

O proximo passo foi identificar no futebol brasileiro e mundial
exemplos de equipes que representariam bem estes impulsos. Por
acompanharem muito mais o futebol masculino, os exemplos ofereci-
dos foram todos vindos dele. Em uma das turmas se falou da diferenca
de jogo entre Vini Jr e Mbappé. O primeiro representaria nao exata-
mente a expressao do saber dionisiaco, mas reuniria os dois saberes
quando esta em atividade. Muito driblador, as vezes é visto como de-
masiadamente driblador, como provocador de adversarios e torcida,
mas, ao mesmo tempo, demonstra objetividade e eficiéncia — isso no
Real Madrid, enfatizaram alguns alunos nos seus comentarios.
Mbappé, por outro lado, seria muito mais objetivo do que Vini Jr. E
rapido, habilidoso e forte, com isso, nao “enrola”, pega a bola e parte
para o gol. Apesar de reclamao, ignoraria adversarios e torcida. Outros
exemplos apareceram como Romadrio, que reuniria em si enquanto jo-
gador ambos os saberes, dentro e fora de campo. Messi também foi ci-
tado, sendo ele, segundo as falas, o saber dionisiaco que desarrumaria,
complementando, toda concepgao de jogo de Pep Guardiola no Barce-
lona, bastante apolinea, segundo identificagao de alguns alunos.

Eu, pessoalmente, abro paréntesis aqui, quando penso nestes jo-

gadores que expressariam o ideal dionisiaco em jogo, como nao vi nem
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Leonidas da Silva, nem Garrincha jogar, me vem a imagem de Ronal-
dinho Gaticho. As vezes parecia magico, as vezes era irritante. Lembro
das transmissoes de televisao e os comentaristas da TV e suas reprova-
¢Oes ao que ele fazia. Diziam depois de uma “lambreta”, de um “ovi-
nho” (principalmente depois daqueles que nao davam certo) aquele fa-
moso “nao precisava disso”. E ndo precisava mesmo, por isso € que
quando penso no impulso dionisiaco no futebol, lembro dele.

Vale salientar que o fato de ndo termos em nenhuma turma al-
guém que acompanhasse o futebol feminino e o fato de que quase todos
no6s acompanhdssemos o futebol masculino foi motivo de conversa en-
tre nés. Pensamos juntos que atividades esportivas femininas acompa-
nhdvamos de perto. Lembramos da NBA, da UFC, Férmula 1, do volei
de quadra (a Superliga masculina e feminina), que foram os esportes
que identificamos como os que mais acompanhdvamos. A tinica moda-
lidade feminina acompanhada, de todos os citados, foi o volei.

Numa busca do google sobre os esportes mais assistidos no Bra-
sil, tanto pela TV como pela internet, nos streams, a esta lista dos espor-
tes mais assistidos, todos os citados acima apareceram, apenas se acres-
centou o ténis de quadra. Destes, das modalidades femininas, apenas o
vOlei aparece novamente. Quando a pesquisa € feita tendo o mundo
como referéncia, € preciso acrescentar a estes esportes mais assistidos o
Cricket e 0 Hoquei de gelo. Dentre estes, mais uma vez apenas o volei
apareceu como uma modalidade de esporte feminino que tem um
acompanhamento mais massificado. Isso nos deu motivo para conver-
sarmos sobre rela¢des de género no esporte em geral e no futebol em
particular e, claro, no contexto de mundo no qual vivemos.

Nao tive oportunidade ainda, mas penso que assim que possi-
vel trabalharei a ideia de que o futebol é um jogo onde a sociedade bra-
sileira (e provavelmente mais do que ela) olha para este esporte como
um jogo para homens e brancos. E um jogo visto como viril em que se
precisa de forca, uma certa agressividade, uma frieza e racionalidade

que nao da espago para atitudes e posturas tomadas como femininas
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ou para “molecagens de preto ou de neguinho”. Diz-se: “futebol é jogo
pra homem”; quando se quer criticar alguém se diz que “ta jogando
igual mulherzinha”; quando se quer estimular uma atitude mais asser-
tiva no jogo se diz “para jogar que nem homem”, para ndo fazer “ma-
cacada”, ou barbaridades como o “tinha que ser preto”, quando um
jogador negro esta jogando mal, e muito mais. E um esporte identifi-
cado até hoje com o ideal do homem inglés branco, criador mitico do
esporte que se joga com 0s pés.

Exemplo bem concreto desta idealizacao de um esporte onde os
brancos ocupam um lugar privilegiado no imaginario geral é a prefe-
réncia sistematica dos clubes da elite do futebol brasileiro por técnicos
vindos do sul do pais, brancos e com ar de seriedade e agressividade.
E, claro, a preferéncia dos tiltimos anos pelos técnicos estrangeiros, por-
tugueses particularmente. Goleiro também é uma posicao cuja prefe-
réncia recai sobre homens brancos. Diz-se que se requer muita respon-
sabilidade e seriedade. Como ja disse Mario Filho 14 na década de 1940
h4 quem vai desconfiar do goleiro negro porque na pressao negro se
“borra todo”.

Pegando ainda o gancho do racismo no contexto do futebol e
podemos dizer de classismo, vale jogar luz para como os jogadores pro-
fissionais sao vistos pela sociedade brasileira. H4 um desejo generali-
zado de controlar a sua vida particular para que ele produza o maximo
possivel para o time, para o clube que lhe empregou. O jogador, que na
maioria das vezes é proveniente das classes menos abastadas da socie-
dade e que ascende socialmente com esta profissdao, nao deve beber al-
coodlicos, nao deve fumar, nao deve dormir tarde, tem que se cuidar,
afinal diz-se: “eles ganham muito para isso”. E como se eles devessem
algo, uma postura moral, pela ocupacao profissional. Ou seja, atentar
para esta relagao da torcida com os jogadores do seu time pode oferecer
uma oportunidade para trabalhar em sala de aula o tema do trabalho,
liberalismo e neoliberalismo, capitalismo, o patrimonialismo brasileiro

e a CLT etc. Ha um sentimento de que ele, o trabalhador-jogador pode
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ter a sua vida controlada tendo em vista a sua maior produtividade
para o time. Enquanto torcedores — cheguei de passagem a conversar
sobre isso com uma das turmas —, nds nos sentimos como patrdes e
patroas e agimos do mesmo modo como aqueles de quem reclamamos
porque estalqueiam seus funcionarios e suas funciondrias e querem
controlar o que falam, pensam e o que fazem fora do espago de trabalho
— nas redes sociais, por exemplo. Naturalizamos esta violéncia.
Outro aspecto deste esporte que pretendo trabalhar em sala e
creio que ¢ um tema interessante a ser olhado é a partida de futebol
vista como um espetdculo ou como entretenimento, sobrepondo, inclu-
sive, a sua natureza de disputa esportiva. Nem saberia exatamente
como trabalhar ainda, com que autores e autoras, mas a inser¢ao do
universo das apostas também aponta para algo de relevante neste con-
texto. Quando o que mais passa a importar num jogo de futebol é o
quanto ele me entretém, o quanto ele mobiliza minhas emocoes de
modo a prender a minha atengao, isso mais do que minha curiosidade
e torcida por um resultado num embate esportivo, passa a se justificar
toda uma pirotecnia para emocionar o espectador e a expectadora,
passa a se justificar contar escanteios, cartdes amarelos e bolas na trave,
mesmo que isso nao tenha a menor importancia para o resultado final
da partida. E importante, claro, ndo perder de vista que nesta sociedade
do entretenimento € o capital quem investe e ganha e muito com o fu-
tebol e com tudo o que pode ser transformado em espetaculo. E este

aspecto também precisa ser ressaltado.

4 Consideracoes finais

Por fim, gostaria de salientar que, neste trabalho, pretendi ter
oferecido, além de um estimulo para a utilizagao de temas como o fu-
tebol em sala de aula de filosofia nas turmas da educagao basica, tam-
bém a sugestdo, por meio da minha experiéncia de trabalho em sala de

aula, de possibilidades de abordagem do tema. Espero que seja util
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para quem lé este despretensioso texto, que o mesmo possa suscitar
sugestOes e questionamentos sobre nossa lida na educacao basica. E
que o futebol, para além das criticas — muitas delas justas — que ele e
0 seu consumo recebem, possa também se apresentar como um facili-
tador, um instrumento pedagdgico, e um campo a ser explorado, como

o que é oferecido pelas artes, pelas ciéncias e assim por diante.
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Pensando produtos educacionais no ensino de
filosofia: uma experiéncia de mostra didatica e

de uma plataforma educacional coletiva

Rafael Mello Barbosa! & Tais Silva Pereira?
DOIL: https://doi.org/10.58942/eqs.182.09

1 Introducao

S6 recentemente a produgdo educacional na area de filosofia
apresenta-se como uma questao que precisa ser mais bem compreen-
dida, aprofundada e desdobrada em seus tipos, amplitude e critérios
de qualidade. Nao ha duvida de que as e os docentes da area (sobre-
tudo aquelas e aqueles que atuam na Educagdo Basica) sempre elabo-
raram um sem-nimero de produtos educacionais. No entanto, foi s6
com o advento dos dois mestrados profissionais voltados para o Ensino
de Filosofia que a producao educacional aparece como um problema e

a comunidade nacional passa a investigar o seu sentido. A elaboragao
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de produto educacional é um dos requisitos (para além da dissertagao)
da formacao no Programa de Pds-graduagao em Filosofia e Ensino do
CEFET/R] e é altamente incentivada no ambito do PROF-FILO. Por essa
razao, todos ou quase todos os docentes e discentes desses dois progra-
mas se vém as voltas com a problematica “Que produto educacional
irei orientar/elaborar?” e “Que ¢ isso, produto educacional?”.

Embora os programas profissionais sejam espagos privilegiados
para avaliagao, elaboragao, adaptagao e divulgagao da produgdo edu-
cacional, essa é uma atividade que perpassa a pratica docente em todos
os niveis de ensino, além de outros espacos de divulgagao de saberes e
praticas filosdficos. Especificamente no ambito da formacao basica,
essa producgdo precisa dialogar com um publico jovem, multifacetado
e que nao necessariamente se profissionalizara na area. Portanto, as
perguntas sobre a produgao educacional estao acompanhadas por ou-
tras, quais sejam: “O que queremos/podemos comunicar filosofica-
mente?”; “Qual é a proposta educativa subjacente aos materiais que
criamos e/ou utilizamos?”. Nao raras as vezes, tais questionamentos,
quando estdo fora dos centros de pesquisa, sao feitos de forma solitdria,
com poucas oportunidades de partilha de experiéncias e de reflexdes.
Nesse sentido, a ANPOF Educagao Basica é um potente catalizador de
divulgacdo dos saberes, praticas e materiais gestados e pensados na es-
cola e nos mestrados profissionais.

Este texto buscara relatar a experiéncia que a autora e o autor
tiveram de, participando da organizagao do VI Encontro ANPOF Edu-
cacdo Basica, ocorrido no XX Encontro Nacional da ANPOF, imple-
mentarem junto dos demais organizadores® a primeira mostra de pro-

dutos didaticos/educacionais da histéria desse grande e consolidado

3 Registra-se, aqui, 0 nome de todos os organizadores da ANPOF-EB: Junot Cornelio
Matos (UFPE); Gabriel Kafure da Rocha (IF Sertdo-PE); Tais Silva Pereira (CEFET/R]);
Jodo Silva Lima (UFAC); Dantbio José Monteiro dos Santos (GRE Recife Sul); Rafael
Mello Barbosa (CEFET/RJ); Rita de Céssia Souza Martins (IF baiano); Erico Andrade
(UFPE) e Esther Maria Dreher Heuser (UNIOESTE).
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evento. Ainda, se buscara relatar e apresentar um pouco do minicurso
oferecido na ocasido sobre Laboratorio de Inteligéncias Coletivas (LIC),
que é um espaco voltado para o resguardo e a curadoria de produtos
educacionais, bem como para sua certificagao. O relato desses dois mo-
mentos centraliza a questao da produgao educacional como inescapa-
vel de qualquer discussao acerca do ensino de filosofia. Especialmente
em um contexto de plataformizacao da educagao e das parcerias pu-
blico-privadas com ingeréncia sobre curriculo e materiais (Ball, 2022),
debater sobre a produgao local docente é valorizar autonomia pedago-
gica e contribuir com o ensino-aprendizagem filosofico. Nesse sentido,
esse é um estudo qualitativo, com base em um relato fundamentado de
experiéncia, cuja relagao entre teoria e pratica é construida a partir da
perspectiva do engajamento (hooks, 2013). Engajamento, aqui, é enten-
dido enquanto narrativa que costura sentidos da experiéncia local se-
gundo a pratica vivida e a rede conceitual que a alimenta. Para este fim,
o texto se dividird em trés momentos, a saber: a) a experiéncia da mos-
tra didatica VI Encontro da ANPOF Educacao Basica; b) a vivéncia do
minicurso sobre o LIC e c) a articulagdo desses eventos como contribui-

¢Oes para a pesquisa sobre produgao educacional em Filosofia.

2 A mostra didatica no VI Encontro ANPOF Educacao

Basica

Durante muito tempo as investigacoes concernentes ao Ensino
de Filosofia apareciam na academia como menores, sem o devido es-
pago para serem objeto de pesquisa. O desprezo pelas questoes concer-
nentes a esse campo acompanhava a desvaloriza¢ao do docente frente
ao pesquisador, a despeito da denominagdo da carreira que efetiva-
mente emprega a maioria absoluta dos(as) filosofos(as) no Brasil. Isso
€ um sintoma do modo como se via a filosofia e suas praticas na acade-

mia. Ainda hoje se luta pelo reconhecimento do campo Ensino de
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Filosofia, conquanto precise ser alimentado com verbas e politicas pu-
blicas em fung¢ao das necessidades da educacao brasileira, € uma das
subdreas mais expressiva e com maior produgao no cendrio brasileiro.

E ndo é de hoje que se passa a reconhecer o valor e aimportancia
das pesquisas voltadas para o ensino de filosofia. Em 2024, a ANPOF-
Educacao Basica (denominada inicialmente de ANPOF-Ensino Médio)
completou 12 anos de existéncia e a abertura de mestrados profissio-
nais completou 10 anos. No entanto, é preciso notar que somente este
ano foi aberto espago para a apresentagao de produtos didaticos/edu-
cacionais. E bem verdade que ja ha, desde sua primeira edigio, apre-
sentacao de relatos de experiéncia, que podem servir e servem como
apresentacao das experiéncias docentes, inclusive aquelas com produ-
tos didaticos dentro e fora de sala de aula. Entretanto, até entdo nao era
possivel que uma e um docente de filosofia apresentasse um produto
educacional enquanto tal, a menos que a apresentagao estivesse enqua-
drada como artigo, ensaio ou relato de experiéncia.

Foi nesse sentido que a comissdo organizadora da ANPOF-EB
de 2024 julgou adequado abrir espaco para uma mostra de produtos
didaticos, ao entender que a ANPOF (em especial a ANPOF Educagao
Basica) deve ser o lugar privilegiado de circulagao da producao educa-
cional elaboradas por docentes brasileiros(as), independentemente de
estarem ou nao inseridos em programas de pds-graduagao. Uma mos-
tra e nao uma palestra ou roda de conversa. Grosso modo, uma palestra
implicaria na centralidade da fala de alguém, a roda de conversa na
gira da fala e uma mostra educacional implica em um espago onde o
publico interessado tem uma amostra do produto ou processo em
questao, isto ¢, ele podera jogar o jogo, realizar a pratica, ouvir o pod-
cast, ver o video... a depender do tipo do produto.

Por ser um formato novo de apresentacao, a comissao organi-
zadora preferiu implementa-lo a miade, restringindo-o a duas horas,

de 10h20-12h20 da terca-feira dia 01/10, numa programacao de trés
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dias. Sequer se sabia se haveria submissoes dada a novidade do evento
e, em havendo, se ele funcionaria como se imaginava.

Foram 27 submissdes, dentre as quais 13 foram aceitas para a
mostra de produtos. Os demais trabalhos foram realocados em outros
espagos da ANPOEF-EB, como comunicagdes ou relatos de experiéncia.
Se desde o inicio houvesse mais tempo para a mostra, talvez alguns
desses trabalhos também pudessem ter sido incluidos. No entanto, a
quantidade de submissdes foi surpreendente e inesperada. Tal nimero
parece indicar que existe uma demanda represada de docentes da area
que elaboram produtos pedagdgicos e desejam expd-los em didlogo
com outros(as) docentes, bem como de docentes que desejam participar
de experiéncias pedagogicas elaboradas por seus pares.

Alocar 13 produtos em uma mostra de duas horas, ainda que
pareca uma tarefa menos ingloria do que alocar 27, nao se lhe pode
atribuir o adjetivo “facil”. A opc¢ao que pareceu mais adequada aos co-
ordenadores da mostra e aos(as) expositores(as) foi dividir o tempo
igualmente entre todas as pessoas, pensando em uma apresentagao do
produto seguida de uma roda de perguntas. Ficou claro para todos(as)
os(as) participantes que se deveria ter tido mais tempo para que cada
participante pudesse ter experenciado, em alguma medida, os produ-
tos ali apresentados. A clareza com relagdo a modificagdo do formato e
ampliacdo do tema foi verbalizado por todos(as) os(as) participantes ao
final do evento.

Para aqueles(as) que quiserem saber mais detalhadamente so-
bre os excelentes trabalhos apresentados nesse evento histdrico, pode-
se conferir o site do evento*. Contudo, vale adiantar algumas informa-
¢Oes sobre eles. Infelizmente, apenas uma mulher consta entre os de-
mais autores homens, que é um dos indices mais vergonhosos que a

area como um todo ostenta.

4 A listagem dos trabalhos bem como seus respectivos autores estao disponiveis em:
https://encontro.anpof.org.br/wp-content/uploads/2024/09/1509_AnpofEB_Mapa_-
Comunicacoes.pdf
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Ainda sobre o perfil dos 13 expositores: 10 sao professores da
Educagao Basica, 2 do Ensino Superior e 1 pessoa trabalha no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Dos que trabalham na Educagdo Basica, a maioria € docente, discente
ou egresso(a) de mestrado profissional, o que ja era esperado em fun-
¢ao da vinculagao da ANPOF com a pds-graduagao. No entanto, esse é
um dado que embasa a hipdtese de os programas profissionais serem
ambientes que estimulem a produgao educacional consistente e de qua-
lidade, ndo apenas entre os(as) discentes desses programas, mas tam-
bém entre os(as) docentes. Isso pode indicar, inclusive, que tais produ-
¢Oes passam a ser consideradas, ao menos pelo campo, como obras fi-
losoficas que merecem o tempo do(a) docente e do(a) pesquisador(a).

Sobre os produtos didaticos apresentados, é interessante notar
que eles sao elaborados em formatos bastante diferentes, o que ja é por
si s6 uma grande riqueza®: dois deles sao sequéncias didaticas, trés sao
livros ou textos, dois sdo produtos audiovisuais, um curso online, dois
sdo técnicas didaticas (elaboracao de questdes), um catdlogo, um repo-
sitério de produtos pedagdgicos e um produto educacional entendido
em sentido mais amplo, segundo seu autor. Além disso, muitos deles
possuem uma versao digital ou existem exclusivamente como pagina
web, o que indica uma preocupacado formativa que transcende a sala de
aula ou as salas de aulas para as quais o produto fora elaborado. Al-
guns trabalhos podem mesmo serem vistos tendo preocupacoes de
também alcancar o publico em geral de fora da escola e de fora da aca-
demia, preocupagdes com o Ensino de Filosofia e, simultaneamente,
com a divulgagao filoséfica. Outros estao preocupados com outros pu-
blicos e questdes mais pontuais da Filosofia e do seu ensino, oferecendo
produtos para o Ensino Fundamental, para o Ensino Médio, para o En-

sino Superior e para a Formagao Continuada de Professores.

5 Adotamos aqui a tipologia de Pinto e Pereira (2019) para fins de sistematizagao.

184 Anais do VI Encontro ANPOF Educacio Basica



Com relacado aos objetivos desses produtos, trés deles abordam
questoes relativas as relagdes étnico-raciais e a luta antirracista, trés sao
sobre metodologias com o uso de Tecnologia da Informacao e Comu-
nicagdo (TIC), dois sobre metodologias ligadas a arte, como a musica e
a poesia. Um versa sobre as consequéncias da plataformizagao tecniza-
¢ao do ensino, outro sobre a ética aristotélica, outro sobre o conceito de
angustia e um sobre o Novo Ensino Médio (NEM), sem deixar de con-
tar o curta sobre a luta dos(as) professores(as) de filosofia carioca pela
manuten¢ao da disciplina na grade curricular na SEEDUC/R].

Como ja indicado, duas horas foi um tempo insuficiente para a
mostra funcionar adequadamente como mostra. Foi possivel realizar
uma roda de conversa em que cada expositor(a) conseguiu rapida-
mente (mais ou menos 10 min) apresentar um resumo do seu trabalho.
No entanto, isso nao se configura como mostra efetivamente. Para que
a mostra tivesse acontecido enquanto tal seria importante disponibili-
dade maior de tempo e espago para haver uma amostra, uma prova,
uma experiéncia com o produto pedagodgico. Por exemplo, no caso da
dindmica com as cartas, que se tivesse a experiéncia de brincar com
elas; no caso, do curta, a experiéncia de assisti-lo e debaté-lo.

Isso leva a sugerir um formato para as proximas mostras da
érea. E preciso pensar a propria mostra como um processo (e um pro-
duto) pedagdgico cujo objetivo é permitir que tanto estudantes quanto
professores(as) aprendam. O(A) professor(a) aprende duplamente,
porque aprende também sob o enfoque e sobre a metodologia empre-
gada. A mostra permite repensar os lugares da sala de aula; € um lugar
onde o(a) professor(a) passa a ser estudante aprendendo duplamente
como estudante e junto de outros(as) estudantes e como professor(a)
que aprende com outro professor(a). Para resguardar esse espago de
aprendizado, propde-se que no futuro cada apresentagao tenha um es-
paco suficiente para desenvolver seu processo educacional e que tenha
o tempo de 30 minutos para apresentagao, realiza¢ao e conclusao. Essas

apresentacdes podem ocorrer uma unica vez em sequéncia, sendo
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organizadas como um percurso Unico para todos e todas, ou podem
ocorrer repetidamente e simultaneamente durante um tempo, como
uma feira de produtos educacionais. E importante permitir que os(as)
participantes (incluindo os(as) apresentadores(as)) possam se alternar
nos diversos espagos e experimentar os processos educacionais dos de-
mais participantes.

Ainda que nao tenha funcionado da melhor forma, a Mostra de
Produtos Educacionais/Pedagogicos da ANPOF-EB de 2024 foi uma in-
crivel experiéncia formativa para todas as pessoas envolvidas, e que,
apesar de tudo, foi 6timo que tenha ocorrido. Para a comissao organi-
zadora, ficou clara a importancia de repeti-la, pois ha uma produgao
intelectual represada entre os(as) professores(as) brasileiros(as) de filo-
sofia. Para os(as) participantes da mostra, a riqueza e diversidade dos
produtos tocou a todos e todas intelectualmente e afetivamente, permi-
tindo a ampliacao de suas compreensdes de Filosofia e Ensino de Filo-
sofia.

Se gradativamente se vislumbrar a quantidade da producao, o
valor filosofico e o valor educacional das produgdes docentes voltadas
para a sala de aula, imediatamente uma questao se impde, a saber:
como cuidamos, divulgamos e levamos para as nossas salas de aula
essa produgao tao rica? Um caminho para essa resposta também pode
ser depreendido da experiéncia na sexta edigado da ANPOF-EB com o
minicurso sobre o Laboratorio de Inteligéncias Coletivas, ocorrido em
02 de outubro de 2024, as 13h30.

3 O Laboratorio de Inteligéncias Coletivas como
um espaco de valorizacao do saber e do trabalho
dos professores de filosofia da Educacao Basica

O Laboratério de Inteligéncias Coletivas (LIC) é concebido

como um metaproduto pedagogico, é um espago para os docentes e
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pesquisadores(as) de filosofia trabalharem conjuntamente na elabora-
cao de processos, estratégias e produtos educacionais que tornem a sala
de aula e a escola ambientes mais democraticos, dialdgicos, criativos e
abertos para a efetiva formagao de seres humanos. Nao é um metapro-
duto pedagdgico apenas no sentido de abrigar em si outros produtos
pedagogicos, mas sobretudo por ser um espago em que é possivel de-
bater e praticar sentidos das produgdes educacionais e de filosofias,
além de poder vir a ser uma fonte de pesquisa bibliografica concer-
nente a produgao filosofico-pedagdgica para sala de aula no campo do
Ensino de Filosofia.

Um dos objetivos do LIC é a curadoria ativa de produtos edu-
cacionais. Ele esta aberto para receber todo tipo de producao educaci-
onal nas éreas de filosofia, educagao para as relagdes étnico-raciais e
educagao para os direitos humanos. No entanto, também nos se propoe
a buscar produtos pedagdgicos para essas diversas areas, por exemplo,
convidando docentes elaboradores(as) para submeterem suas obras
educacionais. Por isso, a mostra de produtos educacionais/didaticos
promovida pela ANPOF-EB apareceu como um terreno absolutamente
fértil e com a chance de apresentar essa plataforma e de convidar os(as)
participantes da mostra a submeter seus trabalhos.

Assim também foi o caso de se organizar um minicurso sobre o
LIC. O objetivo ndo era apenas apresentar a plataforma, mas igual-
mente convidar a comunidade docente de filosofia para participar ati-
vamente dela, pois de fato sera valoroso a medida que espelhe a ri-
queza da producao docente brasileira voltada para a sala de aula ou
para o grande publico. Evidentemente, no minicurso foram apresenta-
dos mais detalhadamente os principios, a estrutura e um pouco do

modo de funcionamento da plataforma, como se seguira adiante.

3.1 Principios
Os principios norteadores do Laboratorio de Inteligéncias Co-

letivas sao espelhados naqueles que orientam o Programa de Pos-
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graduacao em Filosofia e Ensino do CEFET/R]. Entre esses principios
estao a educagao para a autoformagao e para a democracia, a igualdade
de inteligéncias (RANCIERE, 2015) e a valorizacido da pesquisa e da
produgao docente para a sala de aula. Parte-se do pressuposto de que
a educagao permite o engajamento na propria formagao de si, nao so-
mente como sujeitos singulares, mas igualmente como sujeitos coleti-
vos (incluindo ai também o(a) docente). A educagao nao acontece ple-
namente sem que se coloque a si mesmo(a) como um dos(as) agentes
da nossa propria formacgao sendo igualmente preciso reconhecer e lidar
conscientemente com a existéncia dos demais seres humanos e dos de-
mais seres. Afinal, nossa humanidade esta em jogo com nosso modo de
nos comportarmos com os demais seres humanos, assim como nossa
existéncia estd em jogo quando lidamos com os diversos seres.

Ainda que muitos textos filosoficos sejam considerados densos
e de leitura dificil, ndo se segue disso que apenas pessoas dotadas de
intelecto superior possam ser capazes de ler e compreender obras filo-
soficas. Prefere-se ndo classificar pessoas — e, especificamente em sala
de aula, estudantes — entre quem sabe e quem nao sabe. Antes, se su-
poe que a vontade, os desejos, a vida e o habitos ajudam a formam o
carater e o intelecto, e vice-versa. Da mesma forma que nao se pode
exigir de uma crianga pequena fazer algo com a mesma desenvoltura
como quem faz diariamente por anos, também nao se desconsidera que
aquele(a) que nao pratica certas habilidades fisicas e intelectuais possa
mostrar-se inicialmente absolutamente inapto(a), e posteriormente,
ap0s exercicios, bastante versado(a). Nao ha o julgamento de que a fi-
losofia é algo para escolhidos(as), mas para aqueles(as) que nela se
exercitam.

E interessante perceber que a pesquisa no Brasil, quando incen-
tivada, esta diretamente relacionada com a formacgao de cientistas. In-
dice dessa perspectiva é o valor dado a producgao académica (livros e
artigos cientificos) na avaliagdo dos programas de pds-graduacado e de

seus(suas) docentes e discentes pela Coordenagao de Aperfeigoamento
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de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Incentivar e avaliar a producao
de um(a) docente enquanto pesquisador(a), valorizando essa atuagao
em detrimento da docéncia ¢ induzir um tipo de pesquisa que subva-
loriza a atuagdo do docente enquanto professor(a) e pesquisador(a).
Um efeito que corrobora a causa apontada esta no fato de existirem
muitos espagos para a divulgagao e certificagdo de obras cientificas
como artigos e livros e raros espagos para a divulgacao e certificagao
de obras educacionais. Se por um lado, ha pouco incentivo e recursos
para a produgao de obras educacionais, por outro lado, elas mostram-
se absolutamente importantes caso se queira permitir os(as) estudantes
brasileiros(as) aprendam por mais tempo e melhor. A despeito da falta
de incentivo e de espacos de divulgacdo dessa produgao, muitos(as)
docentes por seus proprios esforgos e por amor aos estudantes, elabo-
ram produtos educacionais maravilhosos: cativantes, instrutivos, di-

vertidos e que mexem com a compreensao dos(as) que dele participam.

3.2 Objetivos

A maioria dos(as) docentes de filosofia da Educacao Basica tra-
balha em muitos lugares diferentes, sendo na maioria das vezes o(a)
unico(a) professor(a) da disciplina na escola onde trabalha. Embora
ndo estejam absolutamente sozinhos(as), estio em um colegiado de
professoras e professores que atuam em diferentes disciplinas. Pou-
cos(as) sao aqueles(as) que trabalham em um colegiado de filosofia e
tem a oportunidade de debater questdes filosoficas e pedagdgicas es-
pecificas da disciplina que leciona. Por outro lado, somos melhores e
mais fortes juntas e juntos. Dessa forma, o LIC é uma forma de cons-
trugao coletiva de modos diversos de ensinar filosofia que sejam mais
efetivos e pregnantes. E um espago para pensar e trabalhar de forma
comunitdria o que é e como ensinar filosofia. Por isso, a denominagao
de Laboratdrio, nao no sentido do local fisico das experiéncias com ob-
jetos, mas um espago comum para o trabalho, para o labor, coletivo e

conjunto.
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Outro objetivo do LIC é a valorizagao e a divulgacao da produ-
¢ao docente para sala de aula. Ainda que muitos(as) professores(as)
produzam obras educacionais maravilhosas, na grande maioria das ve-
zes, elas acabam sendo relegadas ao fundo da gaveta e ao esqueci-
mento. Mesmo que tais obras cumpram seu papel, transformando e cri-
ando condigdes apropriadas na sala de aula, elas merecem ser resguar-
dadas e divulgadas de modo que os(as) demais professores(as) pos-
sam, a partir delas, pensar e reelaborar suas atuagdes docentes. A nogao
de Recursos Educacionais Abertos (REA)® permite pensar que cada
produto educacional pode ser reapropriado segundo a singularidade
do docente e as circunstancias da sala de aula favorecendo a criativi-
dade e autonomia do professor e maior efetividade da aula. A valori-
zagao desses produtos leva a um outro objetivo da plataforma, a cura-
doria ativa. Uma vez que tais obras pedagdgicas possuem grande valor,
nao apenas se espera recebé-las por meio de submissoes, mas igual-
mente convidar docentes que elaboram tais a submeté-las. Isso € reali-
zado individualmente, em palestras para grupos de professores, bem
como por meio de convénio com outros laboratorios de produgao de
materiais pedagdgicos, voltados para a sala de aula e para a pesquisa
docente. O PPFEN é um dos nossos principais interlocutores e espera-
se que em breve toda a producao educacional desse programa possa
constar no LIC. Espera-se que o mesmo ocorra com o PROF-FILO.

Outro desdobramento da vontade de valorizagao desse tipo de
producao € a certificagao. A certificacao deriva da avaliagao cega feita
por pares de especialistas na area. Em caso de discordancia na avalia-
¢ao, um(a) terceiro(a) especialista serd consultado. As submissoes po-

dem receber sugestdes obrigatdrias ou nao dos(as) avaliadores(as),

¢ A denominagao dos REA surgiu em 2002, em documento relativo ao Férum da Orga-
nizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). A despeito
das reformulag¢des posteriores, os Recursos Educacionais Abertos sdao entendidos,
grosso modo, como materiais de dominio publico, com licenga aberta, para acesso, uso,
adaptagdo e mixagem. Para maior detalhamento sobre esse tema, cf. UNESCO, 2012;
Pereira, 2024.
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caso objetivem a certificagao. As submissdes nao serdao obrigatoria-
mente certificadas, é preciso que a certificacao seja solicitada no inicio
do processo de submissao e todas serao aceitas desde que nao firam os
principios constitucionais ou os principios basilares desse projeto. No
caso de uma submissao nao ser certificada, ela serd igualmente dispo-
nibilizada para todas e todos. A submissao serd demonstrada em uma
marca nas informagoes relativas a publica¢dao. No entanto, os objetivos
principais da certificagdo sao permitir que as produgdes possam ser ca-
dastradas e bem avaliadas pelas agéncias de pesquisa e institui¢oes e,

ao mesmo tempo, incentivar a sua producao com qualidade.

3.3 A plataforma estrutura os produtos

A plataforma digital do LIC esta subdividida primeiramente
nos tipos e subtipos. Essa primeira distingao por uma tripla funcao: pri-
meiramente, por promover uma busca mais ladica do que é mais atra-
tivo para os(as) estudantes que irdo frequentar a pagina. Em segundo
lugar, porque induz a pensar em muitos formatos de obras filosoficas
para além dos textos escritos. Em terceiro lugar, por pedagogicamente
parecer mais conveniente para uma busca de docentes que desejam di-
alogar com produtos para a sala de aula. Ha ainda a opcao por busca
avancada que permite entradas diferenciadas.

A plataforma aceitard produtos além de na area de conheci-
mento “Filosofia”. Também serdo disponibilizados produtos na drea de
educacao para as relagdes étnico-raciais e na area de educagao para os
direitos humanos, que sao contetdos transversais obrigatorios e que
tém didlogo intimo com a drea. Todas as trés areas sao subdivididas em
subdreas sendo possivel, no memento da submissao, escolher varias
areas e subdreas concomitantemente, o que permitira melhor delimitar
o escopo do produto e igualmente facilitara e precisara a busca.

Essa é uma caracteristica da construgao da plataforma e dos me-
tadados demandados durante o processo de submissao. Os dados soli-

citados devem permitir a busca precisa, mas igualmente oferecer
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informacoes suficientes que permitam que o(a) docente possa conhecer
melhor as razdes de ser do produto, as condigdes e as circunstancias de
sua realizagao, para que se anteveja a possibilidade de incorpora-lo aos
seu projeto de curso ou nao. Tais metadados serao igualmente impor-

tantes para os(as) que se dedicarem a pensar a histdria dessa produgao.

4 A contribuicao formativa coletiva entre pares na
ANPOF-EB

As atividades envolvidas ao longo da ANPOF-EB, dentre as
quais foram destacadas a mostra didatica e o minicurso do LIC, apon-
tam para dois aspectos importantes do evento, a saber: 1) a integracao
entre a pds-graduagao e a Educacgao Basica, de forma horizontal e com
o propdsito de fortalecimento da area de Filosofia — de maneira mais
geral — e do campo do Ensino de Filosofia — em particular; e 2) a aber-
tura de espagos de discussao entre docentes para além da perspectiva
da pos-graduagao.

Sobre o primeiro aspecto, ressalta-se a centralidade do papel e
do lugar da filosofia nas escolas e demais espagos formativos para o
proprio fortalecimento da pos-graduacao, que nao se restringe ao fo-
mento de entrada das novas geragoes nos cursos de ensino superior e
de pesquisa na area de Filosofia. A articulagdo entre esses segmentos
(também as graduagdes) contribui especialmente para situar social-
mente a filosofia no campo da formacao da humana e nas discussoes
que a atravessam, sejam aquelas relativas a género, raca e classe, ou
ainda temas como o impacto da tecnologia sobre as relagdes de ensino-
aprendizagem. Esses sdo apenas alguns exemplos enfrentados pela
pesquisa e pelo cotidiano de docentes (independentemente do nivel de
ensino em que atuam). Nesse sentido, as experiéncias locais podem nu-
trir parcerias e formas de atuagao que extrapolam as instituicdes onde

se atua.
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O fato de a comissao organizadora da VI edicao da ANPOF-EB
ser formada de maneira equilibrada é igualmente relevante. A compo-
sicao de docentes e pesquisadores(as) da Educacao Basica e do Ensino
Superior (com vinculos, sobretudo, na formagao de professoras e pro-
fessores), bem como docentes dos programas profissionais de ensino
de filosofia (CEFET/R] e PROF-FILO), indica a abertura de dialogo e
organizagao coletiva na promog¢ao do evento que marca o protago-
nismo dos(as) licenciandos(as) de Filosofia e de professores(as), mesmo
que nao estejam alocados oficialmente em centros de pesquisa. A pos-
sibilidade de pensar formatos diferentes de atividades, integrando pro-
fessores(as) e estudantes da regiao foi um ganho para o amadureci-
mento dessa parceria.

No tocante ao segundo ponto, a ANPOF, em especial a ANPOEF-
EB, é um dos poucos espacos de ambito nacional com capilaridade de
consolidar espagos de troca entre docentes da Educagao Basica. A AN-
POF-EB promove o transito de experiéncias com atividades, processos
e produgodes que acontecem no chdo da escola a partir da atuagao didria
de docentes nas diferentes escolas do pais e € nesse sentido que o pre-
sente relato se faz relevante. A presenca da comunidade dos programas
profissionais, que se dedicam a pesquisa-agao e discussdes sobre fun-
damento, metodologia e elaboragdo e avaliagdao da produgdo educacio-
nal, em momentos como a ANPOF-EB ampliam o circulo de debates
com a presenga de mais mestrandos(as) bem como de demais agentes
que estao envolvidos com a formagao filosdfica em sentido amplo.
Ainda assim, o principal impacto esta no encontro, publicizagao e cir-
culagdo dos processos e produgdes desenvolvidos, possibilitando redes
de interlocugao entre pares e, maior ampliacao da pluralidade de mo-
dos de ensinar e aprender a filosofar.

A mostra didatica e o minicurso sobre o LIC foram exemplos
importantes dos aspectos supracitados na medida em que promovem
espacos de divulgacao das produgdes educacionais ancoradas filosofi-

camente em pesquisa e atuagao direta com o publico de estudantes da
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Educacao Basica. No primeiro caso, a mostra retira a localidade das
produgdes autorais e joga luz nas suas possibilidades de recriagao em
outros ambientes, com outras realidades e publicos. Além disso, ex-
plora outras materializagdes do filosofar na formagao de estudantes. Ja
o minicurso funcionou nao apenas como apresentagao de um metapro-
duto, mas como foco de discussao sobre elaboragao, circulacao e avali-
acao das produgdes entre pares, isto é, entre os(as) proprios(as) docen-
tes que atuam em escolas e outros espagos formativos. Iniciativas como
o LIC retiram a atuagao docente do papel de coadjuvante na producao
e popularizagao do conhecimento, pois concretizam a relagao indisso-
ciavel entre a(s) teoria(s) e pratica(s) do ensino de filosofia, de forma

autonoma.

5 Consideracgdes finais

O cenario da valorizacgao efetiva da filosofia na Educac¢éo Basica
e em outros espagos formativos passa pela consolidagao do campo do
ensino de filosofia, dos programas profissionais que atualmente se de-
dicam a tematica, bem como pelo incentivo de politicas publicas que
fomentem a formacgao de professoras e professores. A discussao sobre
a pesquisa e produgoes nao esta dissociada da atuagao politica pela va-
lorizagao da escola publica de qualidade e da carreira docente. Também
nao estd apartada da busca de caminhos alternativos a crescente plata-
formizacao da educacao e a retirada da autonomia de catedra de do-
centes que atuam em diversas partes do pais.

Acreditamos que um caminho possivel para um ensino de filo-
sofia engajado é buscar meios de publicizagao e circulagao da produgao
educacional realizada localmente, mas com potencial de ser objeto de
discussao, utilizacdo e adaptagao nos moldes dos Recursos Educacio-
nais Abertos. Em outros termos, com autoria certificada e sem Onus

para destinatarios que venham as produg¢des em seus ambientes de
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trabalho. E nesse sentido que tanto a mostra didatica quanto o mini-
curso do LIC sao importantes.

Ainda que nao se tenha chegado em um formato mais ade-
quado, com tempo de aproveitamento entre as e os participantes, a
mostra didatica é um marco na ANPOF-EB. Ela permitiu que um con-
tato mais direto com a produgao e seus(suas) autores(as) e um troca de
experiéncia baseadas nos processos de elaboracao e utiliza¢ao dos pro-
dutos apresentados. Espera-se que as proximas edi¢gdes da ANPOF,
que ainda € o maior evento para esse fim, incorporem esse momento
na ANPOF-EB de forma aprimorada, garantindo — a exemplo da do
langamento de livros que ocorre no evento — uma exposi¢ao do traba-
lho das e dos docentes. O minicurso do LIC permitiu a participagao
ativa das e dos presentes, que ndo apenas tiveram contato com os fun-
damentos de sua criagao, mas puderam participar da plataforma, te-
cendo sugestdes e novas ideais para a versao final da plataforma. A
troca colaborativa entre pares, com expertise desse tipo de atividade,
com o proposito comum de disponibilizar produgdes qualificadas, co-
loca a nés docentes da Educacao Basica, no centro da discussao sobre
materiais que viabilizem o ensinar e aprender contetudos filosoficos e
formas de filosofar.

Por fim, convém enfatizar também o registro escrito de divul-
gacado das praticas pensadas e elaboradas por docentes por meio do re-
lato de experiéncia. Decerto, esse é mais um formato que pode ter es-
paco nas produgdes de docentes em revistas dedicadas ao ensino de
filosofia tendo em vista o desenvolvimento qualificado de expressar a
relagdao entre teoria e pratica que a atuagdo de professoras-filosofas e

professores-fildsofos.
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retnem os trabalhos dos seguintes
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- Historia da Filosofia

- Mulheres na Filosofia

- Filosofia e decolonialidade

- Filosofia e povos originarios

- Ensino de Filosofia

- Filosofia da deficiéncia

- Metafisica

-Etica e Politica

-Logica

- Epistemologia

- Filosofia Brasileira

- Estetica e Filosofia da Arte

-Filosofia Critica



A sexta edicao do Encontro ANPOF Educacao Basica reafirma o
compromisso com o Ensino de Filosofia enquanto parte constituti-
va de valorizacao da propria area de Filosofia. No ano de 2024,
docentes, pesquisadoras(es), licenciadas(os), licenciandas(os) e
demais pessoas interessadas se reuniram entre os dias 30 de setem-
bro e 03 de outubro na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), em Recife, para divulgarem, debaterem e exporem traba-
lhos concernentes a pratica docente em diferentes espagos formati-
vos: em salas de aula (da educagdo basica ao ensino superior); em
projetos de extensao e ensino; na divulgagao de praticas filosdficas;
em interface com a educacao e temas emergentes tais como a
tecnologia, as relagoes-étnico raciais e de genero. De forma conco-
mitante, as trocas entre estudantes do ensino fundamental e médio
das escolas locais, em alguns momentos do encontro, proporcio-

nou uma vivéncia efetiva de relagdes horizontais de ensino-
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aprendizagem.
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