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Entre os dias 30 de setembro e 4 de
outubro de 2024, a cidade de Recife
recebeu o XX Encontro de Filosofia
da ANPOF, um evento que reuniu
pesquisadores, docentes e estu-
dantes em torno das mais diversas
questoes filosdéficas. Com a
participagao de 73 Grupos de
Trabalho, o encontro consolidou-
se como um espaco essencial para
o intercambio académico, promo-
vendo debates aprofundados
sobre temas que atravessam a
historia da filosofia e suas inter-
faces com outras areas do conheci-

mento.
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Apresentacao da Colecao do XX Encontro
Nacional de Filosofia da ANPOF

Entre os dias 30 de setembro e 4 de outubro de 2024, a cidade
de Recife recebeu o XX Encontro de Filosofia da ANPOF, um evento
que reuniu pesquisadores, docentes e estudantes em torno das mais
diversas questoes filosdficas. Com a participagao de 73 Grupos de Tra-
balho, o encontro consolidou-se como um espago essencial para o in-
tercambio académico, promovendo debates aprofundados sobre temas
que atravessam a histdria da filosofia e suas interfaces com outras areas
do conhecimento.

Os trabalhos apresentados neste encontro refletem a plurali-
dade da pesquisa filosdfica no Brasil, abordando desde questdes classi-
cas da metafisica e da epistemologia até discussdes urgentes sobre raca,
género, decolonialidade e filosofia da deficiéncia.

Os livros que agora publicamos retinem os trabalhos apresen-
tados no XX Encontro da ANPOF, preservando a riqueza das reflexdes
desenvolvidas durante o evento. Cada artigo representa uma contri-
buicao valiosa para o avan¢o do debate filosdfico e para o fortaleci-
mento das comunidades académicas que buscam compreender e trans-
formar a realidade por meio do pensamento critico. Mais do que um
registro, estas publicacdes sio um convite a continuidade das discus-
sOes iniciadas no encontro, abrindo caminho para novas investigagoes
e didlogos.

Agradecemos a todos os participantes que contribuiram para a
realizacao deste evento e para a producao deste material. Que estas pu-
blicagdes possam servir de inspiracao e referéncia para pesquisadores,
estudantes e interessados na filosofia, reafirmando o papel fundamen-
tal da ANPOF no fomento a pesquisa e a circulacdo do conhecimento

filosofico no Brasil.

Solange Costa
Diretora editorial da ANPOF
Biénio 2023-2024
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Apresentagio
GT Filosofar e Ensinar a Filosofar: um signo
e um agente coletivo do campo do Ensino de

Filosofia
DOIL: https://doi.org/10.58942/eqs.197.00

Ha alguns anos, surge uma iniciativa de transformar e partilhar
em memoria documental a histdria do GT Filosofar e Ensinar a Filoso-
far da Associacao Nacional de Pds-Graduagao em Filosofia (ANPOF).
O livro, Filosofar e Ensinar a Filosofar: Registros do GT da ANPOF — 2006-
2018, escrito por Patricia Velasco, resgata as diferentes narrativas das
fundadoras e fundadores do GT, das/dos participantes que atuam a
mais tempo e das/os chegadas/os mais recentemente, e apresenta ao
publico uma histéria de nascimento do GT Filosofar e Ensinar a Filoso-
far e de sua constitui¢ao, de maneira a analisar a consolidagao das pes-
quisas do ensino de filosofia no Brasil e da atuagdo académica das/dos
integrantes do grupo.

Esse livro se tornou uma referéncia para as pesquisas da area
do Ensino de Filosofia por uma série de razdes. Uma, dentre as mais
ressaltadas pelos pares de drea de pesquisa, foi a possibilidade de or-
ganizar a historia e a producao académica das/os membras/os do GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar, de forma a transformar o livro em um
repositdrio para consultas, que contém publica¢des relevantes sobre os
mais variados temas na drea. Outra razdao — fundamental para a cons-
trucao desta apresentagdo — consiste em mostrar como o GT perma-

nece imprescindivel para a constitui¢ao e consolida¢do do campo do


https://doi.org/10.58942/eqs.197.00

Ensino de Filosofia no Brasil. Amparada na analise comparativa das
produgdes académicas das/os membras/os do grupo, entre os anos de
1997-2007 e 2008-2018, Velasco (2020) defende que as pesquisas sobre
ensino de filosofia ndo sao fendmenos esporadicos ou produgdes pon-
tuais, mas atestam a existéncia de um campo de conhecimento e de
pesquisa solido e em crescimento no Brasil. E muito disso se deve jus-
tamente a criagao do GT, que, ao organizar e criar um espago em co-
mum de partilha para a comunidade académica filoséfica e educacio-
nal, tornou-se capital para o fortalecimento e expansao das pesquisas
no pais. Nas palavras da autora,

Ao ser fundado, o GT coroava e dava voz a um trabalho de pesquisa
que ja tinha ao menos uma década (como mostra o acervo recolhido
de 1997-2007); ao se expandir e fortalecer, o grupo de trabalho da AN-
POF Filosofar e Ensinar a Filosofar inclui definitivamente as relagdes
entre Filosofia e Ensino no escopo das pesquisas filoséficas desenvol-
vidas no Brasil — consolidando uma subarea de conhecimento (Ve-
lasco, 2020, p. 525-526).

A iniciativa de Velasco de registrar a histdria e a produgado aca-
démica do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar, transformando-os em ob-
jeto de pesquisa, possibilita que o referido grupo — enquanto uma co-
munidade filosofica e educacional responsavel por manter em didlogo
constante pesquisadoras e pesquisadores de todo o pais — seja uma
chave de leitura para o entendimento do funcionamento das pesquisas
do Ensino de Filosofia no Brasil. Ainda que ndo abarque — e nao tenha,
de fato, a pretensao de abarcar — todas as produgdes académicas e ins-
titucionais na drea, as praticas académicas e politicas do GT Filosofar e
Ensinar a Filosofar abrem um horizonte investigativo para a compre-
ensdo dos acontecimentos que instituem e qualificam o campo do En-
sino de Filosofia.

Ora, a fundacao do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar nao é um
movimento aleatorio, como bem aponta Velasco (2020). A instituigao
do grupo estd em consonancia com a histdria das investiga¢des sobre o
ensino de filosofia no Brasil, refletindo o inicio da sistematiza¢ao das
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pesquisas na area, que foi proporcionada por uma virada discursivo-
filosofica na forma de pensar e abordar os problemas do ensino de filo-
sofia:

A cria¢do do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar é fruto de um processo
historico e coletivo de desenvolvimento da area do Ensino de Filoso-
fia, assumido a partir de uma perspectiva filosofica; [...] O GT confi-
gura-se como um dos pontos de expressao do inicio dessa mudanca
de perspectiva, da emergéncia de uma virada discursivo-filoséfica em
relacdo as questdes do ensino de filosofia (Rodrigues; Velasco; Ge-
lamo, 2024, p. 11-12).

Em outras palavras, o GT é efeito de uma movimentagao acadé-
mica e politica que lhe é anterior e que trouxe, para dentro do grupo,
boa parte das pesquisadoras e dos pesquisadores que se dedicavam a
pesquisa em ensino de filosofia, impulsionando as produgdes e o de-
bate no assunto. Essas/es agentes partem de um posicionamento critico
a forma estritamente pedagogica como se pensava o ensino de filosofia
no cendrio brasileiro, reivindicando a legitimidade filoséfica também
inerente aos problemas tedricos e praticos de ensinar e aprender filoso-
fia.

Ao passo que a criagao do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar re-
mete a propria emergéncia do campo do Ensino de Filosofia no Brasil,
sua existéncia e consolida¢ao, no decorrer dos anos, revelam a partici-
pacao intensiva de suas/seus membras/os para a consolidagao de todo
o aparato institucional imprescindivel as pesquisas na area e as praticas
de ensinar filosofia no Brasil. Desde a criagao do GT Filosofar e Ensinar
a Filosofar, em 2005-2006, suas/seus membras/os participam de movi-
mentos em defesa da filosofia na educagao basica, reivindicando o es-
pago obrigatorio e de qualidade para a disciplina no curriculo escolar?;

! Inicialmente, criticava-se a presenga indcua da disciplina de filosofia na Lei n.
9394/1996 (LDB) que, ao delimitar a importancia dos conhecimentos filosoficos na for-
macao da/o educanda/o, ndo apontava a necessidade da presenca formal de uma dis-
ciplina. Essa situagdo foi resolvida pela promulgagao da Lei n. 11.684/2008, que foi res-
ponsavel por incluir a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatérias do curriculo
do Ensino Médio. Posteriormente, os integrantes do GT se mobilizaram contra a BNCC
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integram o quadro de professores/as dos mestrados profissionais? e dos
programas de pos-graduacao em Filosofia e Educagao; sao responsa-
veis pela manutencdo das revistas especializadas no ensino de filoso-
fia%; estdao envolvidos na organiza¢ao dos principais eventos na area,
coletaneas e dossiés; encampam a luta pelo reconhecimento do Ensino
de Filosofia como linha de pesquisa nos programas de pds-graduagao
em Filosofia e também como subdrea da Filosofia nas agéncias de fo-
mento a pesquisa e a formacao de recursos humanos do pais apoia-
ram e participaram da criacdo da Associagao Brasileira de Ensino de
Filosofia® (ABEFil).

e a Reforma do Ensino Médio (Lei n. 14.415/2017), principalmente em razao do enfra-
quecimento da presenca da filosofia nos curriculos da educagao basica. Parte dessa mo-
vimentagdo pode ser exemplificada nos documentos elaborados pelo grupo, “Sem filo-
sofia ndo tem base” e a “Presenca da Filosofia no P6s BNCC”. Disponivel em:
https://www.anpof.org/comunicacoes/notas-e-comunicados/sem-filosofia-nao-tem-
base--carta-do-gt-filosofar-e-ensinar-a-filosofar-sobre-a-bncc. Acesso em: 30 dez. 2024.
E, diante do Novo Ensino Médio (Lei n® 14.945/2024), a luta certamente continua.

2 No Brasil, temos dois programas dessa natureza: o Programa de Pés-Graduagdo em
Filosofia e Ensino (PPFEN), do CEFET/R], vigente desde 2015, e o Mestrado Profissio-
nal em Filosofia (PROF-FILO), cuja turma primeira ingressou em 2017.

3 Referimo-nos as trés revistas cujo escopo central é o ensino de filosofia, a saber: Re-
vista do NESEF - Filosofia e Ensino, fundada por Geraldo Horn; Revista Digital de
Ensino de Filosofia — REFilo, fundada e editada por Elisete Tomazetti, Claudia Benetti
e Simone Gallina; e Revista Estudos de Filosofia e Ensino — EFE, cujo conselho de pes-
quisa é constituido por Felipe Pinto, Rafael Barbosa e Tais Pereira. Ressalta-se, igual-
mente, que os membros do GT se fazem presentes também nos conselhos editoriais
nacionais das revistas em questao.

4 O movimento de carater politico e filoséfico foi conceituado como cidadania-filoso-
fica, pois prevé uma articulagido de pesquisas sobre o campo do Ensino de Filosofia e,
concomitantemente, de uma luta institucional pelo reconhecimento do ensino de filo-
sofia como linha dos programas de pds-graduagdo em Filosofia e Educagao e como
subarea de Filosofia nas principais agéncias de fomento (cf. Rodrigues; Velasco; Ge-
lamo, 2024).

5 A Associagao Brasileira de Ensino de Filosofia foi fundada no XX Encontro da AN-
POF. Para entender o que é a ABEFil, sua histéria de criagao e seus objetivos atuais,
sugerimos a entrevista de Patricia Velasco, presidenta da associagdo. Disponivel em:
https://anpof.org.br/comunicacoes/entrevistas/presidenta-da-associacao-brasileira-de-
ensino-de-filosofia-abefil-patritica-del-nero-velasco-apresenta-a-associacao-e-reflete-
sobre-o-ensino-de-filosofia-no-brasil. Acesso em: 26 dez. 2024.
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Todas essas agdes e iniciativas ilustram a dimensao do campo
do Ensino de Filosofia no Brasil, assim como a importancia do GT Filo-
sofar e Ensinar a Filosofar para que isso se concretize. O presente livro
¢ mais uma acgao nessa dire¢ao, em especial, expressa uma das princi-
pais caracteristicas do grupo: ser um espago acolhedor e formativo que
consegue integrar as diferentes geracdes de pesquisadoras e pesquisa-
dores na drea, suas singularidades e problematizagdes.

Na edi¢dao de niimero 20 do Encontro Nacional da Associacao
Nacional de Pds-graduagao em Filosofia (ANPOF), que ocorreu em ou-
tubro de 2024, em Recife-PE, novamente, o GT Filosofar e Ensinar a Fi-
losofar foi, dentre todos os GTs da associagao, aquele que mais recebeu
trabalhos, um montante de 90. E, mesmo diante do desafiador volume
de apresentagdes, permaneceu como um espago de pensamento que,
concomitantemente ao tradicional debate das pesquisas maduras
dos/das integrantes do GT, também permitiu o acolhimento de novas
pesquisas, muitas delas ainda em carater embrionario. De fato, as ge-
ragOes de pesquisadoras e pesquisadores mais antigas tém exercitado,
com maestria, uma rela¢ao de formacao potente, tensionando, a luz do
vasto repertorio do campo, as novas pesquisas que chegam ao GT. E é
através dessa mistura de perspectivas que o grupo se solidifica como
um espago comum, diverso e plural em olhares, vozes e fazeres, que,
cada vez mais, fomenta o campo do Ensino de Filosofia no Brasil.

O livro que ora apresentamos a comunidade filosofica do Brasil
surge como reflexo desse exercicio formativo. Refor¢cando a pratica de
registrar os fragmentos de nossa historia, estabelecida por Velasco
(2020), oferece aos leitores e as leitoras os resultados de parte das pes-
quisas que foram apresentadas e debatidas nas sessdes de atividades
do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar durante o XX Encontro da AN-
POF. Aqui, disponibilizamos 22 trabalhos e optamos por organiza-los
em seg¢Oes tematicas, seguindo dois critérios: manter juntos os trabalhos
que foram apresentados nas mesmas mesas tematicas®; ou criar uma

¢ Embora o XX Encontro Nacional da ANPOF nao tenha tido como critério a organiza-
¢ao das comunica¢des em mesas tematicas, a comissao organizadora do GT Filosofar e
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nova organizacao tematica que potencialize a interlocugao entre os tex-
tos, ainda que eles nao tenham integrado a mesma mesa. No primeiro
caso, prezamos por utilizar os mesmos nomes das mesas, ja no se-
gundo, inspiramos em elementos caracteristicos as diferentes mesas,
unificando-os em uma tematica comum. Com isso, esperamos manter
ainda pulsante os didlogos que também existiram em Recife.

Na primeira se¢dao, Ensino de filosofia, estudos decoloniais e
educacgao antirracista, encontram-se os textos de Amanda Veloso Gar-
cia, Iraceles Ishii dos Santos, Gabriele Teixeira de Abreu e Marinés Bar-
bosa de Oliveira. Os referidos trabalhos, que integraram duas mesas
tematicas’, mantém um didlogo vivo, seja pela partilha de referenciais,
seja também pelas dentincias as praticas hegemonicas educativo-filo-
soficas no Brasil, que descaracterizam outras epistemologias e ajudam
a reproduzir hierarquias sustentadas pelas politicas de colonialidade.
Em todos os textos, o ensino de filosofia é transformado em um espago
de resisténcia que potencializa praticas plurais e cultivadas em relacao
simbidtica com o territdrio e com a pluralidade de agentes que o coabi-
tam.

No texto, “Direito ao filosofar no Brasil: elementos para um en-
sino de filosofia intercultural e interseccional”, Garcia investiga quais
elementos seriam necessarios para que haja um ensino de filosofia ima-
nente ao territdrio e aos problemas emergentes da realidade brasileira.
Em seu percurso argumentativo, problematiza alguns dos pressupos-
tos da filosofia e do ensino de filosofia praticados de maneira hegemo-
nica no pais. Como a filosofia ocidental hegemoénica carrega uma con-
cepcao de humanidade excludente dos povos originarios, afro-brasilei-
ros e das mulheres, sua proposta consiste em realizar uma virada epis-

temolodgica que contenha parametros que ampliem o que se entende

Ensinar a Filosofar optou por agrupar os trabalhos por afinidades em comum, a fim de
potencializar o didlogo e a experiéncia de formagao.

7 Inicialmente, os trabalhos de Garcia e Santos integravam a mesa Ensino de filosofia e
estudos decoloniais, enquanto os trabalhos de Abreu e Oliveira estavam na mesa Ensino
de filosofia e educagdo antirracista, a fim de garantir uma interagao tematica mais especi-
fica entre os trabalhos.
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por filosofia, filosofar e, consequentemente, humanidade. Assim, ofe-
rece uma concepgao de ensino de filosofia em bases epistemologicas
inclusivas e situadas na realidade brasileira, ancorada em uma pers-
pectiva intercultural e interseccional sobre as pessoas e os problemas
que emergem no cotidiano.

Em “A escola publica e os problemas filosoficos de nossa terra”,
Santos elabora uma critica a condi¢do atual da escola publica, marcada
por ser um espaco fragmentado e de aniquilamento das relagdes e in-
teragdes humanas e nao humanas. Com a burocratizagao e institucio-
nalizacdo das praticas escolares, que se espelham em modelos ndo ade-
quados as nossas origens, e da formacao de professores de filosofia, que
praticam uma filosofia importada da Europa, tem-se uma pratica edu-
cativo-filosdfica desterritorializada, que cinde corpo, cultura e territo-
rio ao qual pertencemos. Seu texto € um convite para se pensar na ori-
gem da ruptura mente e corpo presente nas diferentes institui¢des edu-
cativas, reafirmando a importancia de um resgate dos saberes ances-
trais como legitimo conhecimento filoséfico, assim como de elaborar
uma educagao conectada com nossas histdrias, nossos corpos, nosso
territorio e com os organismos e pessoas que o integram.

No texto, “Luta antirracista e ensino de filosofia: combate ao ra-
cismo na escola”, Abreu assume a posi¢ao de combate as forgas reacio-
ndrias e ao racismo que atravessam a educagao, encontrando no ensino
de filosofia um espaco privilegiado para resisténcia e para fomentar
uma educagao antirracista. A autora defende que as relagdes educativo-
filosoficas podem, a partir de uma pratica de criagao conceitual, des-
construir o regime de signos que perpetuam o racismo e desestabilizar
as estruturas opressivas, criando uma nova forma de pensar e existir.

Em “Ensino de Filosofia e racismo como problema filosofico:
contribui¢oes de Frantz Fanon, Achille Mbembe e Sueli Carneiro”, Oli-
veira reflete como a Lei n. 10.639/2003, que representou um marco sig-
nificativo na educacao brasileira, trouxe desafios fundamentais ao en-
sino de filosofia, impondo uma revisao critica das normas e praticas

comumente utilizadas para construir as relagdes de ensino e aprendi-
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zagem desse saber. Ao debrucar-se sobre as dimensdes epistemoldgica,
ontoldgica, ética e politica do racismo, a autora fundamenta a necessi-
dade de enfrentar o racismo como um problema filosofico e justifica a
importancia de integrar a problematica no ensino de filosofia de ma-
neira critica e significativa.

A secao Filosofia, infancias e ensino de filosofia para/com cri-
ancas faz também alusao a mesa tematica realizada em Recife. A ideia
da comissao organizadora do evento foi possibilitar um espago em co-
mum para as pesquisas e produgdes voltadas ao ensino de filosofia
para/com criangas e as relagdes entre filosofia e infancia, tendo em vista
sua tradicionalidade no Brasil e, além disso, suas especificidades teori-
cas que permitem criar um registro coletivo de pensamento singular do
campo do Ensino de Filosofia. Se, historicamente, desde a década de
1980, a educagao filosdfica para/com criancgas e jovens foi um impor-
tante catalizador das pesquisas e atividades na area, percebe-se que,
quatro décadas depois, ela continua um espago muito explorado por
novas/os pesquisadoras/es, como sdo os casos de Vitoria Albert Sauzem
e Cristiane Fatima Silveira, refor¢cando o compromisso da filosofia com
a educagao, com as infancias e com criangas e jovens.

“Infancias, filosofia para/com criangas e escola: uma revisao sis-
tematica de literatura”, texto de autoria de Sauzem, propde-se a inves-
tigar a producao do estado do conhecimento em torno de um espectro
analitico que engloba as praticas de ensinar filosofia para/com criancas
e a propria relagao entre infancia e saber filosofico. A partir de uma
revisdo de literatura sistematica, Sauzem destaca os diferentes usos de
conceitos-chaves a tematica — por exemplo, infancia, filosofia, filosofia
com e para criangas, comunidade de investigacdo, novelas filosoficas,
didlogo, experiéncia etc. —, de forma a destacar as tensdes e disputas
existentes entre os movimentos histdricos do Programa de Filosofia
para Criangas e das inovagdes da abordagem de Walter Kohan.

No texto, “(En)cantar: encontros com Manoel de Barros e Mario
Quintana em experiéncias filosoficas com criangas”, Silveira pensa suas

experiéncias de filosofar com as criangas, originadas do projeto
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“(En)cantar: a Filosofia e a Poesia na escola”. Inicialmente, recupera o
histérico das propostas educacionais-filoséficas de Lipman e Kohan,
indicando quais sao as bases de seu projeto interdisciplinar, e, em se-
guida, escreve sobre sua proposta educativo-filoséfica que mistura os
encantos proprios as poesias, em especial as poesias de Manoel de Bar-
ros e Mario Quintana, e o ato de cantar, inspirado pela musicalizacao
que Marcio de Camillo fez das poesias dos referidos poetas. Suas refle-
x0es nos convidam a pensar nas poténcias dos encontros entre a filoso-
fia, a poesia, a infancia e a educagao.

A terceira sec¢do Ensino de filosofia na universidade e a forma-
cao de professoras/es retine os textos de Angela Cilento, de Jonathan
Souza e de Erminio Nascimento, este ultimo escrito em coautoria com
Priscilla Mendes e Genilson Oliveira. Os trabalhos tecem reflexdes e
apontamentos sobre suas praticas formativas nos cursos de licenciatura
e bacharelado, explorando principios tedrico-filoséficos fundamentais
ao ensino e aprendizagem da filosofia na contemporaneidade.

Em “O ensino de filosofia, PIBID e o Projeto MackSTRL do Ma-
ckenzie: aprimorando softskills”, Cilento introduz os principios do
programa de formacao da Universidade Presbiteriana Mackenzie de
Aprendizagem Transformadora, com o objetivo de problematizar se no
curso de Filosofia naquela institui¢ao, no seu ensino e no projeto PIBID,
houve ou nao uma aprendizagem transformadora, associada sobre-
tudo ao carater ético e politico da educacao filosofica.

O texto “Questdes gerais sobre a abordagem tematica na
UNESP” debate as especificidades do processo de formacao filosofica
do estudante de filosofia na UNESP, por meio da investigagao dos pres-
supostos e praticas de duas abordagens filoséficas consolidadas na ins-
tituicdo: a abordagem historico-filoséfica e a abordagem tematica. Es-
tabelecendo uma tensao entre ambas as tradi¢des, Souza busca recons-
truir os discursos que fundamentam a abordagem tematica na institui-
¢ao, questionando seus impactos no ensino de filosofia na instituicao.

No texto “’Conhece-te a ti mesmo’: o exercicio da docéncia va-
lorizando as vivéncias dos interlocutores”, Nascimento, Mendes e
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Oliveira apresentam as condicdes tedrico-metodoldgicas de suas expe-
riéncias e praticas na formagao de professores e professoras de filosofia.
A partir da retomada de suas atividades de pesquisa e os contetidos de
minicursos e oficinas, realizados na Universidade Federal do Cariri, em
Juazeiro do Norte/CE, e na Universidade Federal do ABC, em Sao Ber-
nardo do Campo/SP, os autores e a autora problematizam os processos
pedagdgicos e filosdficos de ensinar e aprender filosofia, de modo a re-
alcar a importancia das vivéncias nas atividades educativo-filoséficas.

A secao Praticas de ensinar e aprender filosofia e educacao fi-
loséfica contempla os textos oriundos de trés mesas tematicas® do GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar, que inicialmente estavam divididas para
permitir um debate mais especifico no evento. Agora, apds o recebi-
mento dos trabalhos, resolvemos integra-los em uma tnica frente que
tem em comum propostas que refletem sobre o entendimento concei-
tual e pratico tanto das diferentes dimensdes de ensinar e aprender fi-
losofia, quanto da educagao filosoéfica.

O texto de William Lopes, intitulado “As relagdes pedagdgicas
com o ensino de filosofia na escola: enunciados e proposi¢des iniciais”,
abre as reflexdes da referida segao. Sua proposta tem como objetivo
problematizar as intersec¢oes entre as relagdes pedagdgicas e o ensino
e aprendizagem em filosofia. Ao analisar as produgoes e ordenagoes
dos discursos pedagogicos e do campo do Ensino de Filosofia, o autor
percebe uma confluéncia discursiva que pode ser enunciada pelas pra-
ticas de uma pedagogia comunicativa.

O texto “Possibilidades e contribui¢des dos exercicios espiritu-
ais de Pierre Hadot para o ensino de filosofia no contexto do ensino
médio”, escrito por Juliano Oliveira, Antonio Freire e José Teixeira
Neto, mostra como a filosofia antiga, em especial o epicurismo, consti-
tui praticas educativas terapéuticas para os estudantes do ensino mé-

dio. A luz dos trabalhos de Pierre Hadot que apresentam a filosofia

8 Referimo-nos as mesas Educagio filoséfica e Filosofia da Educagdo, Filosofia do Ensino de
Filosofia e Priticas de ensinar e aprender filosofia, e, por ultimo, Ensino de Filosofia e filosofia
antiga.
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como maneira de viver, os autores vislumbram como o ensino de filo-
sofia tem o potencial de ser praticado em uma perspectiva de transfor-
macao espiritual, auxiliando estudantes e professoras/es a enfrentarem
os problemas existenciais que afetam a vida humana na atualidade.

Em “Meditag¢des mindfulness: um caminho para o filosofar”, Fa-
bio Albuquerque apresenta os resultados de sua pesquisa de mestrado
profissional em Filosofia, em que se prop0s a pensar como a meditagao
mindfulness poderia ser aplicada ao ensino de filosofia. Primeiramente,
esmiuca alguns conceitos e reflexdes sobre a pratica de meditacao, a
meditacao mindfulness e a relagao desta como um caminho para o filo-
sofar, e, na sequéncia, apresenta sua proposta de intervencao realizada
na escola Felipe Camardo, situada na regido metropolitana de Re-
cife/PE.

Karen Franklin, em “Filosofia pré-universitaria como locus da
mudanca da perspectiva educativa global”, denuncia o horizonte atual
das institui¢des educativas, estritamente voltadas a competéncias de
ordem tecnoldgica e econdmica. A autora destaca o papel das humani-
dades e, em especial, da filosofia, para o desenvolvimento humano de
forma global, argumentando que um modelo educativo que prioriza a
cidadania e as competéncias cidadas, focadas em aprendizagens que
proporcionem mais criatividade, inovagao e bem-estar social, sao con-
digdes imprescindiveis aos desafios impostos pelo século XXI.

No texto, “De-formar a escola policial: desentendimento, igual-
dade e liberdade”, José Marcus Araujo e José Teixeira Neto problema-
tizam a légica paradoxal da igualdade e emancipagao presente nas re-
lagdes sécio-educativas, a fim de denunciar como a escola integra uma
ordem policial que sustenta a desigualdade na sociedade e na politica.
Em didlogo com Ranciere, os autores defendem uma outra possibili-
dade de escola que, ao invés de afirmarem uma condicao de igualdade
e emancipacao futura, que s6 poderd ser conquistada a partir da afir-
macao de uma relacao hierdrquica entre mestres e estudantes, parta do
principio de igualdade, reafirmando-se como um espago em que todos

reivindicam sua participacdo para se expressar como iguais.
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A secao Ensino de filosofia e recursos audiovisuais e digitais
contém os textos oriundos de pesquisas produzidas na interface entre
o ensino de filosofia, arte e tecnologia. As duas se¢des de comunicagao
do GT, que nomeiam a presente se¢ao, sao mais um exemplo dos desa-
fios estéticos e educacionais que o cinema, a musica e as tecnoldgicas
representam para aquelas e aqueles que pesquisam e ensinam filosofia
na atualidade.

Em “Fazer cinema, partilhar o sensivel: pensando o movimento
cinematografico na educagao”, Thiago Barbosa rompe as fronteiras dis-
ciplinares para pensar suas proprias experiéncias como professor de
historia, em especial a sua aventura de experimentar a ver e a fazer ci-
nema no ensino de historia. A partir da questao “como mensurar o
imensuravel?”, o autor desloca a experiéncia cinematografica dos luga-
res comuns na educagdo — espagos restritos a ilustragao de contetidos
e a transmissao de informag¢des —, afirmando o cinema como experi-
éncia e, portanto, como poténcia criativa e transformadora de sujeitos
e da realidade.

No texto “O ensino de filosofia e o cinema: o conceito-imagem
e a logopatia como metodologia para filosofar”, Lucélia Barreto e Fla-
vio de Carvalho pensam conexdes possiveis entre o ensino de filosofia
e cinema, vislumbrando possibilidades educativo-filosoficas que te-
nham como cerne a cultura visual e tecnologica contemporanea. A lo-
gopatia e o conceito-imagem sao dois conceitos centrais para entender
como a autora e o autor elaboram a disciplina eletiva Cine Sofia: a filo-
sofia através da linguagem escrita e visual, assim como também para
problematizar as contribui¢oes formativas de ensinar filosofia, utili-
zando a linguagem do cinema integrada em uma pratica interdiscipli-
nar.

Suzano Guimaraes, em seu texto “Possibilidades logopaticas no
ensino de filosofia (1): Hegel e “Justica” de Maria Augusta Ramos”, for-
mula uma reflexao sobre as possibilidades logopaticas do ensino de fi-
losofia no ensino médio, tendo em vista, especialmente, os conceitos
fundamentais da filosofia do direito de Hegel. Poderia um filme
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proporcionar uma experiéncia impactante de aprendizagem conceitual
filosofica? Essa € a aposta de Guimaraes, que encontra nas poténcias
logopaticas dos filmes a ampliacdao das experiéncias educativo-filosofi-
cas.

O texto “Intersecgao entre filosofia do “mestre ignorante” de Jac-
ques Ranciere a pratica da curadoria digital”, de Alexnaldo Rodrigues,
aborda como a educacao no século XXI — cada vez mais caracterizada
pela presenca constante de aparatos tecnologicos, pela velocidade da
informacao e pela integracao dessas ferramentas ao cotidiano escolar
— representa um verdadeiro desafio para aquelas e aqueles que ensi-
nam e aprendem a filosofia. Nesse cenario, o autor reflete sobre a pos-
sibilidade de integrar, ao ensino de filosofia, os principios politico-filo-
soficos de emancipagado e igualdade de inteligéncias, de Jacques Ran-
ciere, e a pratica da curadoria educacional e digital, a fim de promover
0 engajamento critico, a construgdo colaborativa de conhecimentos en-
tre docentes e estudantes, e a potencializa¢ao do carater emancipador
da educacao.

A sexta se¢ao Ensino de filosofia, BNCC e Novo Ensino Médio
reune textos de diferentes mesas®, organizando um novo ponto em co-
mum: a problematizagao das especificidades curriculares, das politicas
educacionais e das condicdes da disciplina de filosofia na nova confi-
guragao da educagado basica brasileira, oriunda da criagao da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC). Desde o inicio das discussoes da
BNCC, as pesquisas do campo do Ensino de Filosofia tém se atentado
criticamente para as transformagoes da educagao basica, e essa se¢ao
representa mais um exemplo dessa atengao critica.

Lucas Martins e Tais Pereira, no texto “A inclusao precaria de
conteudos filosoficos em trés livros didaticos do PNLD 2021”, proble-
matizam a condigao precaria dos saberes filosoficos nos livros didaticos
no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O texto
aborda a edi¢ao do PNLD 2021, que foi responsavel por implementar

% Referimo-nos as mesas Ensino de filosofia, BNCC e curriculo e a Ensino de filosofia, produ-
tos educacionais e contetidos filosdficos.
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as mudangas advindas da BNCC e da Lei n. 13.315/2017 na elaboragao
dos livros didaticos, e investiga como o componente Filosofia, que an-
teriormente tinha um lugar proprio nos materiais formativos do ensino
médio, foi precariamente mobilizado nos livros didaticos de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Felipe Pinto, no texto “Trajetorias da no¢ao de Projeto de Vida
na Educacgao brasileira”, percorre criticamente a trajetoria da expressao
“projeto de vida” nos documentos legais e orientadores do ensino mé-
dio e também na literatura académica recente. Os resultados de sua
pesquisa denunciam nao s6 a falta de fundamentagao tedrica nas mu-
dancas curriculares que embasaram a implementacao do Projeto de
Vida, como também apontam para o horizonte de sua filiagao teorica,
fazendo-nos pensar em que medida a ado¢do do Projeto de Vida na
educagao basica coincide com os ideais de educagao que almejamos
para o cendrio brasileiro. Justamente por ainda nao existirem estudos e
debates publicos suficientes sobre os procedimentos e os pressupostos
tedricos do Projeto de Vida — como evidencia o autor —, o texto de
Pinto torna-se, assim, um documento valioso para quem deseja com-
preender e resistir as mudangas verticalizadas do Novo Ensino Médio.

A dltima secao Ensino de filosofia e género registra os textos
que criam uma interseccdo entre as problematicas tradicionais ao
campo do Ensino de Filosofia e as questdes emergentes do campo de
Género e Filosofia, de modo a desconstruir uma série de pressupostos
e praticas vigentes nas relacdes de ensinar e aprender filosofia, bem
como na formacao de professores. Embora partam de realidades e es-
tratégias diferentes, ambos os textos que compdem essa secao da cole-
tanea investigam a constitui¢ao e a capilarizagao de discursos que eli-
minam e violentam a presenca das mulheres nas praticas filosoficas,
reforcando a necessidade de desconstrui-los e problematiza-los para
que outras formas de ensinar e aprender sejam criadas no contexto bra-
sileiro.

No texto, “Estudo sobre a (in)visibilidade das mulheres no
Curso de Filosofia — Licenciatura da UFSM”, Thays Seiffert proble-
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matiza suas herancas de formac¢do como professora de filosofia, de
forma a denunciar as dindmicas e rela¢des tradicionais do ensino de
filosofia, responsaveis por manter vigente uma concepgao de filosofia
canoOnica, propriamente masculina, branca, heteronormativa e eurocen-
trada. Por meio da andlise de documentos e de entrevistas, sua pes-
quisa mostra como, ao longo dos 60 anos de curso, as mulheres enfren-
taram e testemunharam diferentes praticas de violéncia, perpetuando
as narrativas de homens filésofos que, historicamente, invalidaram a
capacidade intelectual das mulheres e suas contribuig¢oes para o desen-
volvimento da filosofia e ciéncias. Apesar desse cenario, a autora mos-
tra como, a partir de iniciativas pontuais na instituigao, outros discur-
sos e praticas com a filosofia comegam a ganhar corpo, permitindo que
estudantes e professoras/es resistam as herancas de formagao por
muito tempo enraizadas no curso de Filosofia da UFSM.

O texto “Mulheres na Filosofia: reflexdes sobre desigualdade de
geénero na perspectiva de Jean-Jacques Rousseau”, escrito por Erick de
Oliveira e Flavio de Carvalho, ¢ mais uma contribui¢do para manter
vivas e potentes as pesquisas sobre a intersecgao entre ensino de filoso-
fia e género. Nele, os autores propoem-se a refletir como as concepgoes
de Rousseau sobre a educacao, especialmente no livro V da obra Emilio
ou da Educacao, que diz respeito a educagao das mulheres, contribuem
para promover os discursos que mantém a desigualdade de género,
nao so dificultando a participagao das mulheres na filosofia, como tam-
bém promovendo um epistemicidio do pensamento de filésofas em va-
rias épocas.

Diante do exposto, resta confirmada a afirmac¢ao que marca a
presente apresentagao, o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar configura-
se como um espacgo de pesquisas e(m) formagao, reunindo uma imensa
pluralidade de olhares, vozes e fazeres que se produzem a partir de
variados contextos sociais, econdmicos, politicos e se constroem em di-
versos territorios epistemologicos e segundo metodologias de investi-
gacao filosdficas plurais. E, por meio da leitura dos textos da coletanea
que agora oferecemos a comunidade filosdfica e a sociedade brasileira
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em geral, ficard evidenciado como tais olhares, vozes e fazeres, que
configuram o GT, tornam-se um agente coletivo que muito tem contri-
buido para a consolidagdo das pesquisas filoséfico-educacionais do en-
sino de filosofia no Brasil, de modo a constituirem-se também um signo
para entendimento do campo do Ensino de Filosofia.

Ora, construir filosofias tem sido uma das tarefas de muitas mu-
lheres e homens ao longo da historia do pensamento em todas as partes
do mundo. Em nosso caso, a pluralidade de olhares, fazeres e vozes do
GT Filosofar e Ensinar a Filosofar reforcam como € inadequado unificar
a filosofia como poténcia do pensamento, uma vez que a filosofia como
arte de fabricar conceitos (Deleuze; Guattari, 2010, p. 8) possui mui-
tas/os amigas/os, os fildsofos e as filosofas, amigas/os do conceito, mais
ainda, elas e eles sdao conceitos em poténcia (Deleuze; Guattari, 2010, p.
11). A leitora e o leitor, ao aceitar entrar em contato com os textos desta
coletanea, inexoravelmente, serdao provocadas/os a tarefa do pensa-
mento, ao exercicio de pensar o hoje, o seu hoje, quicd, construindo um
diagndstico do presente — tarefa tao propria a Filosofia (Foucault,
2023) — um diagnostico do seu presente.

Filosofar sempre se apresentou como uma atividade necessaria
nos diversos periodos da histéria da humanidade, nas muitas organi-
zagOes sociais construidas pelos seres humanos, nos momentos de paz
e, mais ainda, nos momentos de conflito. Atualmente, todas as partes
do planeta Terra presenciam a ascensao de ideologias de morte, de po-
liticas e governos de matanga social (necropolitica), de discursos de se-
gregacao e de violéncia, de proibi¢ao de pautas libertdrias ou de eman-
cipacdo dos sujeitos, de controle dos meios de comunicagao social e das
instituigdes educacionais em vista dos processos de assujeitamento dos
individuos. Eis, portanto, o kairds para o filosofar e, igualmente, o kairds
— a ocasido conjuntural propicia — para o ensinar a filosofar:

[...] o kairés para a Filosofia e para o filosofar é agora. No6s, filosofas-
docentes e filésofos-docentes, precisamos reconhecer que também é o
kairds para ensinar a filosofar, pois temos 0o compromisso epistémico,
educacional e ético-politico de nos inserirmos nestas situagdes acima
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indicadas (e em muitas outras) e as tratarmos como problemas filoso-
ficos em sala de aula. (Carvalho, 2020, p. 141)

Nao h4, pois, o que esperar, cara leitora e caro leitor, filosofe-
mos!

Augusto Rodrigues
Professor de filosofia na educacao basica
Coordenador do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar

Flavio de Carvalho

Professor do curso de Licenciatura em Filosofia na Universidade
Federal de Campina Grande e do Ntucleo UFCG do PPG PROF-FILO
Vice-coordenador do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar
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Direito ao filosofar no Brasil: elementos
para um ensino de filosofia intercultural e

interseccional

Amanda Veloso Garcia?!
DOIL: https://doi.org/10.58942/eqs.197.01

1 Introducao

Toda concepgao de ensino de filosofia carrega como pressu-
posta uma epistemologia, que determina o que significa conhecer, en-
sinar, aprender, avaliar, bem como o que é conhecimento valido, que
tipo de ser humano se busca formar e o que significa filosofar. Diante
disso, este capitulo pretende discutir o problema “O que envolve o di-
reito ao filosofar no Brasil?”, com o objetivo de propor bases epistemo-
logicas inclusivas e adequadas a realidade brasileira através de um en-
sino de Filosofia ancorado em uma perspectiva intercultural e intersec-
cional.

Inicialmente faremos um panorama geral da discussao sobre o
ensino de filosofia no Brasil com foco na pergunta “Docentes e estu-

dantes podem ser filésofos/as/es?”, analisando se existe incentivo ao

1Possui Licenciatura, Bacharelado e Mestrado em Filosofia e Doutorado e Pds-Douto-
rado em Educacao pela UNESP/Marilia. E professora de Filosofia do Instituto Federal
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nheiral). Email: amanda.garcia@ifrj.edu.br
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filosofar acerca da realidade brasileira tanto na formagao quanto no en-
sino de Filosofia. Ao final desta analise, apontaremos alguns desafios e
caminhos possiveis para um ensino de filosofia a partir do Brasil arti-
culado a seus problemas e territorios.

A filosofia ocidental hegemonica carrega uma concepgao de hu-
manidade excludente dos povos origindrios, afro-brasileiros e das mu-
lheres, grupos fundamentais para compreender os problemas e o pen-
samento produzido no contexto nacional. Defenderemos que so6 é pos-
sivel encontrar a filosofia no Brasil fazendo uma virada epistemologica,
que exige ampliar os parametros sobre o que entendemos por filosofia
e filosofar, o que é consequéncia de uma visao mais ampla de humani-
dade. Ou seja, o que esta envolvido na discussao acerca do direito ao
filosofar € um questionamento sobre a superioridade das ontologias
ocidentais hegemonicas diante das ontologias “marginais”, como as
dos africanos, afrodescendentes, amerindios, mulheres, pessoas com
deficiéncias, pessoas LGBTQIAPN+. O direito ao filosofar aqui € enten-
dido nao apenas no estimulo ao filosofar como metodologia, elemento
bastante defendido na educacao basica e bastante restrito no ensino su-
perior, mas com um ensino que tem sua fonte de filosofar a partir de
uma perspectiva intercultural e interseccional sobre as pessoas e os

problemas que emergem no cotidiano.

2 Docentes e estudantes podem ser filosofos/as?

Um dos primeiros elementos a se considerar para responder a
questdo-guia desta se¢ao — “Docentes e estudantes podem ser filoso-
fos/as/es?” — é analisar o viés da formacgao e do ensino na area, verifi-
cando se incentiva o filosofar.

Ja é amplamente discutido o fato de que os curriculos das Li-
cenciaturas em Filosofia e, consequentemente, os curriculos da Educa-
¢ao Basica, sdao, em sua maioria, eurocéntricos e patriarcais, haja vista

que é raro encontrar pessoas nao-brancas, mulheres e pessoas
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LGBTQIAPN+ como referéncias, bem como os temas que sdo caros a
esses grupos. Para além disso, é importante observar que as metodolo-
gias também sao em geral eurocéntricas e patriarcais quando nao ha o
reconhecimento da oralidade como ferramenta filosofica, sendo a for-
macao e o ensino baseados exclusivamente na leitura e escrita de textos.
Também nao ha o reconhecimento como legitimas de outras formas de
expressao de pensamentos como, por exemplo, desenhos, pinturas cor-
porais, acdo, danga, entre outros. Nao é raro ouvir nos Departamentos
de Filosofia brasileiros que indigenas e africanos nao tém filosofias por-
que nao é possivel sistematizar seus pensamentos de forma logica e sis-
tematica. Outro fator que evidencia a exclusao de outras formas de ex-
pressao de filosofias é o formato escrito como o tnico possivel para os
Trabalhos de Conclusao de Curso.

Podemos entender essa exclusao como uma forma de epistemi-
cidio. O epistemicidio significa “a destruicdo de conhecimentos ligada
a destruicao de seres humanos” (Grosfoguel, 2016, p. 26), ou seja, a ex-
clusao da epistemologia de povos ndo dominantes por meio de escra-
vidao, evangelizagao, doengas, escolarizagao, genocidio ou até mesmo

devastagao ambiental. Como discute a filosofa Sueli Carneiro:

Para nds, porém, o epistemicidio é, para além da anulagao e desquali-
ficacdo do conhecimento dos povos subjugados, um processo persis-
tente de produgao da indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a
educacao, sobretudo de qualidade; pela producdo da inferiorizacao
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimagao do negro
como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da ca-
pacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento
da auto-estima pelos processos de discriminagao correntes no pro-
cesso educativo. Isto porque néo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, in-
dividual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo,
destitui-lhe a razao, a condi¢ao para alcancar o conhecimento “legi-
timo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a raciona-
lidade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender

s

etc. E uma forma de sequestro da razao em duplo sentido: pela
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negacao da racionalidade do Outro ou pela assimilagao cultural que
em outros casos lhe é imposta (Carneiro, 2005, p. 97).

Diante disso, compartilhamos da hipdtese pluriversal acerca da

Filosofia. Como explica Renato Noguera,

36

No caso: “Quem ou que povo ‘inventou’ a filosofia?” Fendmenos
como musica, filosofia ou arquitetura nascem em regides particulares,
mas, devido o carater pluriversal da realidade, as produgdes humanas
ocorrem em diversas regides do mundo enfrentando problemas e de-
mandas comuns.

Em poucas palavras, é contra o racismo epistémico, o racismo antine-
gro e todos os tipos de racismo que entendo que devemos sustentar a
validade da filosofia como pluriversal e, por conseguinte, a existéncia
da filosofia africana. Como ja foi dito, as pesquisas de James, Diop e
Obenga sistematizaram escritos filosoficos egipcios anteriores aos tex-
tos dos gregos; mas isso nao significa que foram os africanos que in-
ventaram a filosofia. Tampouco a anterioridade de alguns textos indi-
anos e chineses em relacdo aos escritos gregos indicaria um tipo de
precedéncia. Porque é importante desvincular a auséncia de registros
escritos da inexisténcia de reflexdes filoséficas. Por outro lado, tam-
bém nao estamos buscando resolver um tipo de mistério da natureza:
“Quem nasceu primeiro: o ovo ou a galinha?” O meu ponto de vista é
que as reflexdes filosoficas sdo, em certa medida, “congénitas” a pro-
pria “condi¢gao humana”. Diferentemente da invencao do aviao, a fi-
losofia ndo pode ser entendida, apenas, como o resultado de avangos
técnicos e cientificos. Filosofia, tal como a arquitetura, se enquadra em
“produgdes humanas verificaveis em todas as sociedades e culturas,
sem datagdo determinada e sem local especifico de surgimento”. Por
exemplo, é inegavel que grandes obras classicas da arquitetura grega
sao distintas; mas os esfor¢os em busca da construgao de abrigos, mo-
radas, templos e espagos para atividades especificas estavam presen-
tes nessas trés sociedades. E, sem exageros, vale a pena repetir: dizer
que um povo “inventou” a arquitetura seria esdrtiixulo. Pois bem, ad-
vogo que o mesmo deve ser aplicado a filosofia.

Cabe a ressalva de que nao se trata de querer uma descrigao essencia-
lista que contemple todas as atividades, pesquisas, investigagdes e
produgdes sob a nomenclatura de filosofia. Mas, tdo somente, de bus-
car e sustentar uma resposta plausivel e, além disso, razoavel,
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justificada e coerente a respeito deste tipo de atividade presente em
todas as sociedades humanas. (Noguera, 2014, p. 63-64).

No exemplo trazido por Noguera em outro trecho do livro, ha
a argumentacgao de que seria esdruxulo afirmar que um povo “inven-
tou” a religido, pois existem manifestagoes religiosas com diferentes
origens e todas as pessoas reconhecem isto sem nenhuma duvida.
Como ele escreve: “Por exemplo, o candomblé € uma religido de matriz
africana, o budismo tem raizes na India. Mas nao é pertinente afirmar
que a invengao da religido foi obra do povo ioruba. Entretanto, pode-
mos dizer que o povo ioruba é protagonista na criacao e na sistemati-
zacdo do Culto a Ifa” (Noguera, 2014, p. 62-63). Para o filésofo, do
mesmo modo que consideramos diferentes géneros e subgéneros de
musica, podemos considerar as diferentes filosofias plurais manifesta-
¢0es do pensamento filosdfico.

No entanto, também destacamos outras duas dimensdes em
que hé a predominancia do paradigma eurocéntrico e patriarcal hege-
monico: o campo dos conceitos e dos problemas. No que diz respeito
aos conceitos é possivel observar a relagao entre a criagao de conceitos
e o territdrio. Por exemplo, conceitos como a ética do bem-viver, e seus
diversos correlatos em linguas indigenas da América Latina, foram
pensados em territdrios especificos em relacdo simbiotica com a natu-
reza e apresentam filosofias subjacentes com perspectiva ética na ma-
neira de lidar com o territorio e as pessoas que o compdem, trazendo a
nogao de sujeito coletivo como fundamental. Por outro lado, é comum
vermos nas filosofias candnicas que fazem partes dos curriculos pers-
pectivas individualistas de ética, mesmo quando orientam relag¢des en-
tre humanidade e natureza.

Outro exemplo € o conceito de liberdade. A perspectiva euro-
peia que esta nos curriculos se apoia em concep¢des de autodetermina-
¢do e autocausalidade, enquanto as perspectivas como as indigenas e
quilombolas trazem a liberdade vinculada a demarcagao do territdrio

e a preservagao dos direitos coletivos dos grupos a que estao
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vinculados. Assim como as mulheres quando pensam em liberdade tra-
zem a tona elementos relacionados a maternidade e os direitos dos/as
filhos/as. Também podemos citar como exemplo o trabalho da filésofa
Lélia Gonzalez que ao se debrucar sobre a realidade brasileira sentiu a
necessidade de nomear nossa lingua com o conceito de pretugués e o
nosso continente como Améfrica Ladina, correspondendo as caracteris-
ticas da populagao e a historia do territério em que vivemos. Se con-
ceito e territdrio estao inter-relacionados, utilizar conceitos que foram
produzidos em outra realidade para entender os nossos problemas
pode nao ser adequado.

No ambito dos problemas € preciso observar que muito do que
¢ produzido estd restrito aquilo que os autores europeus consideram
problemas filosoficos. Por exemplo, como aponta Oyerdnke Oyéwumi,
“Quer a acusagao seja de que para a Africa é cedo ou tarde demais para
fazer filosofia, a ideia é que o tipo ocidental de filosofia ¢ um universal
humano” (Oyéwumi, 2021, p. 53). Neste trecho citado a autora esta ana-

lisando o campo dos estudos africanos. Sobre isto ela aponta:

Uma recente antologia intitulada Africa and the Disciplines faz a per-
gunta de modo muito ocidentocéntrico e grotesco: O que a Africa con-
tribuiu para as disciplinas? (Seguindo a légica da questdo, considere-
mos o que as pessoas africanas contribuiram para a craniometria —
nossas cabegas; e para a anthropologie francesa, nossas bundas!) A
questdo mais importante para a Africa é o que as disciplinas e as pes-
soas praticantes de disciplinas, como a antropologia, fizeram a Africa
(Oyéwumi, 2021, p. 57).

O exemplo trazido pela autora é fundamental para entender
como o paradigma eurocéntrico e patriarcal altera a percepgao que te-
mos dos problemas. Dedicamos nossas pesquisas e trabalhos a estudar
e difundir problemas que podem nao ser relevantes para o contexto em
que vivemos. Ao invés de olhar para o que essas filosofias hegemonicas
causaram a América Latina, continuamos a procurar contribui¢oes de

autores europeus para problemas que sao ladinoamefricanos (Gonzalez,
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1988). Ou dedicamos nossos estudos a responder acusagoes de que nao
existem filésofos/as brasileiros/as ou filésofas ao invés de nos dedicar-
mos aos problemas que nos afetam.

Além disso, € preciso reconhecer os problemas do territorio, e,
no caso deste trabalho que pensa o ensino de Filosofia, especialmente
os problemas da escola, como problemas filosoficos. Problemas como
o racismo, a fome, poluicdo e devastagao ambiental, assédio sexual, vi-
olagdes de direitos humanos, questdes relacionadas a demarcagao de
terras, mobilidade urbana, entre outros, sao infelizmente muito presen-
tes no cotidiano das instituigdes em geral. Por que nao tratar tais pro-
blemas como dignos de serem investigados profundamente pela meto-
dologia filosofica? Se no pensamento ocidental hegemoénico ha um ima-
ginario de que a Filosofia ¢ um pensamento racional de rompimento
com os mitos, por que nao ter como fonte de reflexao filosofica a des-
constru¢ao do mito da democracia racial no Brasil?

E fundamental considerar que a prépria complexidade dos pro-
blemas contemporaneos exige o reconhecimento da pluralidade epis-
temologica. Tal pluralidade diz respeito nao apenas a diferentes forma-
¢Oes dialogarem sobre os problemas, mas também diferentes perspec-
tivas acerca da realidade. Por exemplo, se o problema é a alimentacao
escolar, estudantes e merendeiras precisam ser ouvidos/as.

Quando consideramos o contexto das escolas outras questdes se
tornam relevantes. Um primeiro ponto a destacar é o impacto do mo-
vimento “Escola sem partido” e da reforma do ensino médio, pois am-
bos tinham como um dos alvos preferenciais docentes de Filosofia e
Sociologia, vistos/as como doutrinadores do “marxismo cultural”. Isso
tornou o ambiente escolar por vezes hostil a alguns debates que trazem
perspectivas de classe e/ou progressistas.

Além disso, ha que se considerar os ataques de violéncia ex-
trema nas escolas brasileiras. Em abril de 2023, diversas escolas brasi-
leiras tiverem que cancelar aulas por conta de ameagas de cunha racista

e misogino. Circularam nas redes sociais alardes acerca de possiveis
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ataques, coordenados em redes sociais deep web, em referéncia a lem-
branga do massacre de Columbine, que teve como resultado a morte de
quinze pessoas em 1999 nos Estados Unidos; e o aniversario de Hitler.
Na pesquisa “Ataques de violéncia extrema em escolas no Brasil: causas
e caminhos” (Vinha et al., 2023) é apontado que em geral os autores
desses ataques sao jovens do sexo masculino, na maioria brancos, com
relagdes sociais restritas. Tais jovens demonstram gosto pela violéncia
e culto as armas de fogo e possuem concepgoes e valores opressores,
como o racismo, a misoginia e ideias nazistas, fomentados em comuni-
dades virtuais mérbidas. Vinha et al. (2023) também apontam que estes
jovens entendem a escola como um lugar de sofrimento e que a maioria
apresenta indicios de transtornos mentais. Diante desse cendrio que
tem se ampliado no Brasil, o ensino em qualquer 4rea precisa se dedicar
a combater discursos de ¢dio racistas, misoginos e nazistas, mas tam-
bém em tornar o ambiente escolar acolhedor a todas as pessoas.

Porém, predomina no Brasil uma formagao e ensino conteudista
acerca da Filosofia que tem a histéria da Filosofia como centro do en-
sino (Silva, 1986), aceitando exclusivamente o estudo e comentario so-
bre filésofos europeus candnicos como unica metodologia possivel
para aprender Filosofia. Tal compreensao muitas vezes se alicerca na
ideia de que ndo h4 filosofias relevantes no Brasil, ou que é preciso es-
tudar filosofias europeias para se inserir no pensamento filosofico.
Contudo, podemos dizer que estudantes nao sao vistos como capazes
de filosofar, haja vista que o ensino é baseado em geral na reproducao
de filosofias de homens europeus e os problemas da escola nao sao vis-
tos como filosoficos.

Por outro lado, para responder se “Docentes e estudantes po-
dem ser filésofos/as?” é preciso analisar se ha o incentivo ao filosofar
na formacao. Hd um imagindrio de que o/a docente de Filosofia nao
pode ser filosofo. Isso pode ser notado pela auséncia de uma perspec-
tiva filosofica acerca do ensino de Filosofia nos cursos da area. Por

exemplo, nao hd a area do “Ensino de Filosofia” em pds-graduagoes de
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Filosofia. Em geral, quem quer estudar esse tema acaba tendo que fazer
pos-graduacao na area da Educagéo. E possivel verificar que a forma-
¢ao docente é desvalorizada especialmente por sua suposta condigao
“pedagogica”, isto é, nao filosofica. No entanto, como apontam Gallo e
Kohan: “O professor que nao se assume como fildsofo nao tem a menor
chance de ensinar filosofia, assim como o professor que nao se reco-
nhece como pesquisador ndao podera fazer outra coisa do que reprodu-
zir aquilo que outros pensaram, uma marca da antifilosofia” (Gallo &
Kohan, 2000, p. 182-183). Além disso, Gallo também aponta que

verifica-se que ha excessiva dependéncia de uma certa tradicao de Fi-
losofia, que a identifica com estudos de autor; em segundo, nota-se o
fechamento do campo disciplinar em torno dessa perspectiva; por fim,
e 0 mais importante, constata-se a perda do potencial criativo do pen-
samento (Gallo, 2007, p. 275).

A perda do potencial criativo de que fala Gallo diz respeito ao
fato de que na universidade a Filosofia esta atrelada a leitura e comen-
tario de textos de filésofos candnicos europeus. Quando ha o interesse
em saber o que pesquisa um/a colega da comunidade filosofica, é co-
mum perguntar: “Qual autor vocé estuda?”. Isto diz muito sobre a con-
cepcao de Filosofia que é ensinada nas universidades. Como aponta
Gongalo Armijos Palacios no livro “De como fazer filosofia sem ser

grego, estar morto ou ser génio” (2004):

Varias vezes tenho visto insinuar que para fazer filosofia a pessoa tem
de ser génio. (Isto esta implicito na mengao dos classicos como génios).
Ha inclusive um certo pudor nos que ostentam um diploma em filo-
sofia de chamar-se a si mesmo filésofos. “Nao — dizem —, eu sou
‘“professor’ de filosofia” (Palacios, 2004, p. 70).

Dessa forma, parece que € preciso ser autorizado a ser filo-
sofo/a, pois é um legitimo tabu se afirmar filésofo/a no Brasil. H4 uma
ideia comum de que é preciso ir pelo menos até o Doutorado estu-

dando autores candnicos para algum dia talvez ser capaz de pensar por
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si mesmo, mas € muito presente também o imaginario de que nunca
seremos fildsofo/as, que “o Brasil ndo tem cabega filoséfica” (Barreto,
1990, p. 240). Apenas alguns génios — em geral homens brancos euro-
peus — poderiam ser entendidos como fildsofos. Isso também contri-
bui para a hegemonia de estudos de autor. Entdo, se nao existem filo-
sofos/as no Brasil obviamente ndo ha docentes e estudantes que pos-

sam filosofar, apenas reproduzir tais teorias.

3 Desafios e caminhos possiveis para um ensino de

filosofia a partir do Brasil

Um desafio a ser pensado é se “Iremos derrubar as estatuas dos
filosofos?” (Andrade, Coluna ANPOF, 2021). Essa questao parte prin-
cipalmente do reconhecimento por parte da comunidade filoséfica de
que tais autores reproduzem violéncias como o racismo e a misoginia,
e que é preciso canceld-los do canone. No entanto, a maior parte da co-
munidade ainda considera que é preciso deixar de lado o racismo e a
misoginia dos filésofos candnicos para olhar e aprender com as suas
contribuigdes, além das justificativas de que tais autores eram “homens
do seu tempo”. Porém, para quem tais apontamentos podem facil-
mente serem deixados de lado? Para quem sao afirmacdes insignifican-
tes?

Nao podemos esquecer que ha filésofos que fundamentaram a
desumanizagdo de alguns grupos como africanos, indigenas, mulheres,
entre outros. A questao levantada por Katitiscia Ribeiro aponta para os
pressupostos de teorias ligadas a esse paradigma de desumanizacao:
“como os sujeitos africanos poderiam produzir filosofia, se nao seriam
humanos?” (Ribeiro, 2021, p. 34).

E preciso considerar a “vulnerabilidade fisica, econémica ou so-
cial” (Rede Brasileira de Mulheres Filosofas, 2024, n.p.), que diz res-

peito a experiéncias prévias que possam “tornar uma aula, um debate
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ou uma conversa desconfortavel para ela (fazendo-a, por exemplo, re-
visitar situagOes traumaticas)” (Rede Brasileira de Mulheres Filosofas,
2024, n.p.). Contudo, a propria leitura de autores racistas e misdginos,
assim como o debate de alguns temas sensiveis como, por exemplo, o
assédio sexual e o estupro, podem ser motivadores de situagoes des-
confortaveis e de reviver violéncias vividas por estudantes. Considerar
a relagdo entre conceitos e territério também exige verificar o contexto
em que os debates e autores podem ser pertinentes ou nao. Esse é um
dos motivos pelo qual a interculturalidade e a interseccionalidade se
fazem importantes.

Além da diversificagao do curriculo, a interculturalidade passa
pelo rompimento com a ideia de que a diferenga é um problema, ja que
ha um imaginario de que a homogeneizacao ¢ um fator que facilita o
trabalho pedagdgico. E preciso compreender que a interculturalidade,
em uma sociedade como a brasileira, j faz parte de qualquer realidade.
Também esta relacionada ao enfrentamento de violéncias raciais come-
tidas na escola e seu entorno, bem como o oferecimento de letramento
racial. Mas tal interculturalidade ndo deve reproduzir discursos essen-
cialistas ou de tolerancia. Tomaz Tadeu da Silva (1999) aponta que o
curriculo deve questionar as relagdes de poder que construiram as di-
ferencas como desigualdades. Por outro lado, Catherine Walsh (2009)
aponta que a interculturalidade sem uma perspectiva critica pode ser
funcional para o neoliberalismo, pois esvazia o sentido da pluralidade
e colabora para a dominacao ja que “permite reduzir conflitos étnicos
e incrementar a eficiéncia econdmica da agao estatal” (Walsh, 2009, p.
19). Assim, mantém a diferenga colonial sob a aparéncia de inclusao,
como afirma Cusicanqui, pode se tratar de “Uma “mudanga para que
nada mude” que da reconhecimento retorico” (2010, p. 62, tradugao
nossa).

No que diz respeito a importancia da interseccionalidade trata-
se do desvelamento de questOes étnicas e de género presentes na escola

e o reconhecimento do carater desigual, discriminador e racista/sexista
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da nossa sociedade, de cada um/a de nos e da educagao. A perspectiva
interseccional para as escolhas pedagogicas e compreensao das rela-
¢Oes que se estabelecem nas escolas. A interseccionalidade refere-se a
abordagem que parte da compreensao de que as pessoas possuem mul-
tiplas identidades e vivenciam diferentes opressoes e privilégios de-
vido a intersecgao dessas identidades. Essa perspectiva permite, por
exemplo, perceber a ligacao que existe entre classe, raga, género, sexu-
alidade e nagao, e colabora para identificar diferentes formas de opres-
sd0 que ocorrem nas escolas, bem como oferece bases para pensarmos
estratégias para lidar com elas. Como explica Carla Akotirene (2018, p.
29), a “interseccionalidade nos permite partir da avenida estruturada
pelo racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, em seus multiplos
transitos, para revelar quais sao as pessoas realmente acidentadas pela
matriz de opressoes” (Akotirene, 2018, p. 29). A perspectiva intersecci-
onal, assim como a interculturalidade, é um elemento necessario da
ressignificagdo da educacdo contemporanea. A interseccionalidade
permite analisar de modo adequado as politicas ptblicas educacionais,
promover a equidade e os direitos humanos no ambito escolar e social,
e desconstruir esteredtipos e preconceitos em geral, contribuindo para
a reducao da violéncia e a garantia de direitos através da educacao.

Contudo podemos afirmar que se trata de promover a préopria
dindmica do ensino com experiéncias de vivéncia intercultural e inter-
seccional, entendida aqui como o reconhecimento da pluralidade de
perspectivas étnica, racial, de género e de classe.

E preciso rever as praticas institucionais em todas as suas di-
mensodes. A Rede Brasileira de Mulheres Filésofas divulgou em 2024 um
“Protocolo de Enfrentamento da Violéncia de Género” no qual discu-
tem boas e mas praticas nos ambientes institucionais académicos. Um
dos alguns aspectos apontados como mas praticas € o desrespeito ao
uso do nome social. Outro € a desatengao as necessidades especificas
de gestantes, lactantes e maes em geral. Também ¢ bem comum o viés

de género das supostas piadas e brincadeiras, a desqualificagao da
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sanidade mental de mulheres como “desequilibradas” ou “histéricas”
e as interrupgoes excessivas ou explicacdes desnecessarias a fim de
“complementar”.

Esteredtipos raciais e de género colaboram para a exclusdao da
populagao nao-branca, LGBTQIAPN+ e do género feminino dos espa-
¢os educativos. Como o GT Filosofia e Género destacou em texto na
Coluna Anpof, ha um viés implicito que “forja percepg¢des (conscientes
ou inconscientes) que determinam a incapacidade de algum grupo, gé-
nero, etnia, etc, que sao tomadas como verdadeiras pela repeti¢ao cons-
tante desses esteredtipos (0s mesmos que associam o trabalho da mu-
lher natural e historicamente ao de cuidado, por exemplo)” (GT Filoso-
fia e Género, 2023, n.p.). Ou seja, a auséncias de pessoas negras e indi-
genas, de mulheres e pessoas LGBTQIAPN+ nao € uma coincidéncia, a
Filosofia hegemonica estd ancorada em um paradigma que exclui e
que, no caso do Brasil, privilegia problemas estrangeiros, a0 mesmo
tempo que silencia diante dos problemas cotidianos. Cabe ressaltar que
a monocultura dos estudos/comentario de autor com uma légica de re-
produgao sem refutagao também contribui para o silenciamento de ex-
periéncias e, consequentemente, de opressoes.

Contudo, ha uma necessidade de questionamento da superiori-
dade das ontologias ocidentais hegemonicas diante das ontologias
“marginais”, como as dos africanos, afrodescendentes, amerindios,
mulheres, pessoas com deficiéncias, pessoas LGBTQIAPN+. Concorda-
mos com Izilda Johanson que “um sistema de produgao conceitual que
se pretenda valido e verdadeiro do ponto de vista filos6fico nao pode
ser um sistema que constrdi seus conceitos com instrumentos deficien-
tes e subestimando uma parte significativa da realidade a qual se
aplica!” (Johanson, 2020, p. 238).

Por outro lado, € preciso considerar as possibilidades trazidas
pela diversificagdo dos curriculos e metodologias para além do pensa-
mento hegemodnico. Além de enriquecer as formas de compreender o

mundo, trazer autores/as brasileiros/as permite trazer para a formagao
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e o ensino problemas filoséficos brasileiros com suas possiveis perspec-
tivas. Mais importante que isso, permite com que estudantes se identi-
fiquem com os temas estudados, se sintam capazes de filosofar e expe-

rimentem formas de pensar sua prépria realidade.

4 Consideracgoes finais

Para promover um ensino de Filosofia que seja inclusivo é pre-
ciso que a interculturalidade e a interseccionalidade guiem toda a di-
namica de ensino e aprendizagem. Candau e Koff (2006) alertam para
alguns riscos de a interculturalidade se situar na loégica de importagao
sem dialogar profundamente com as caracteristicas do multicultura-
lismo na sociedade brasileira, algo que demonstramos preocupagao ao
questionar a colonialidade dos conceitos. Ou ser reduzido a momentos
pontuais, como, por exemplo, o Dia da Consciéncia Negra, e ficar no
plano conceitual esquecendo que a diferenga é parte da dinamica con-
creta das escolas.

Por outro lado, destacamos as contribui¢des de uma abordagem
intercultural e interseccional no ensino de Filosofia, pois ao romper
com a reprodugao de filosofias europeias canonicas e colocar proble-
mas relevantes do territorio para debate, possibilita o incentivo ao filo-
sofar no ensino, tanto para estudantes quanto para docentes. No
mesmo sentido, podemos dizer que pode favorecer processos de hu-
manizagao de si e do outro ao questionar como as categorias hegemo-
nicas entendem brasileiros/as, bem como povos africanos e indigenas,
as mulheres, entre outros grupos marginalizados.

Além disso, a abertura para filosofias outras pode potencializar
as filosofias em sua pluralidade e na relacdo com os problemas brasi-
leiros, possibilitando também pensar solugdes para problemas locais
das escolas. No entanto, so é possivel encontrar a filosofia no Brasil fa-

zendo uma virada epistemoldgica, que exige ampliar os parametros
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sobre o que entendemos por Filosofia e filosofar, o que é consequéncia

de uma visao mais ampla de humanidade.
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A escola publica e os problemas filosoficos de

nossa terra

Iraceles Ishii dos Santos!
DOI: https://doi.org/10.58942/eqs.197.02

1 Introducao

Pretendemos investigar a relagao do problema do ensino de Fi-
losofia e os problemas da escola ptblica com a questao do territério em
nosso pais. Vemos a escola publica hoje como um espaco marcado pela
fragmentacao e aniquilamento da espontaneidade das rela¢des e inte-
ragoes humanas e nao humanas. Compreendemos a questao do territo-
rio como uma desterritorializa¢do, como a falta de pertencimento com
relacdo a terra e ao territorio, e a perda de nossa histdria e nossas ori-
gens. Por um lado, temos o problema da institucionaliza¢dao ou buro-
cratizagao das relagdes de ensino, que segue modelos de ensino nao
adequados as nossas origens; por outro lado, temos um ensino de Filo-
sofia que nao olha para os problemas de nossa terra em prol dos estu-
dos de textos da Filosofia europeia. Assim, apresentamos que a origem
dos nossos problemas tem relagdo com a desconexao com nossa ances-

tralidade, com nossa histéria, com nossa origem, com nossa terra.

! Atualmente é professora de Filosofia da rede publica do Estado de Sdo Paulo e dou-
toranda em Educagao pela Universidade Estadual Paulista, campus de Marilia. Possui
mestrado em Filosofia pela mesma institui¢do e graduagao em Filosofia pela Universi-
dade Estadual de Londrina.


https://doi.org/10.58942/eqs.197.02

Na secao 1, discutimos os problemas do chao da escola. Na se-
¢ao 2, a partir da defesa dos saberes ancestrais na perspectiva da edu-
cacao ambiental critica, apresentamos o problema da desterritorializa-
¢ao do saber, a ruptura entre corpo, cultura e o territério no qual per-
tencemos. Acreditamos que a desterritorializacao do saber ocorrida na
formacao de professores no ensino de Filosofia impossibilita olhar os

problemas filosoficos de nossa terra e a realidade da Escola Publica.

2 Os problemas do chao da Escola

A escola é o espaco idealizado para a soma de agdes e experién-
cias que deveriam ser responsaveis pelo processo formativo. Mas o
corpo escola estd fragmentado. Ha uma cisao entre o espago destinado
ao alimento e o espago destinado a aquisi¢ao de conhecimento, entre o
corpo pedagogico, considerado responsavel pela execugao do curriculo
e da organizagdo mental; e o corpo de trabalhadores responsaveis pelo
cuidado alimentar e da limpeza e organizagao do espaco fisico. Ha fra-
turas e abismo entre os espagos, entre os agentes, entre as pessoas no
interior da escola que fomentam e tém origem na visao equivocada de
separacao entre corpo e mente, que compactuam com as desigualdades
econdmicas e sociais. Como se fosse possivel um processo de aprendi-
zagem adquirido apenas por livros, e ndo por nossa relagao com o ali-
mento, e nao pela totalidade de praticas e acdes que nos envolvemos.

Em Ensinando a transgredir, bell hooks (2013, p. 181) ao nos con-
tar suas experiéncias como professora universitaria negra em um de-

partamento de Filosofia estadunidense, afirma:

Uma das coisas que eu estava dizendo € que, como mulher negra, sem-
pre tive aguda consciéncia da presenga do meu corpo nesses ambien-
tes que, na verdade, nos convidam a investir profundamente numa
cisao entre mente e corpo, de tal modo que, em certo sentido, vocé esta
quase em conflito com a estrutura existente por ser uma mulher negra,
quer professora, quer aluna. Mas, se vocé quiser permanecer ali,
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precisa, em certo sentido, lembrar de si mesma — porque lembrar de
si mesma € sempre ver a si mesma como um corpo num sistema que
nao se acostumou com sua presenga ou com a sua dimensao fisica.

A cisdo entre corpo e mente, mencionada por hooks, atinge nao
somente os espagos académicos como também as demais instituigoes
educacionais, ndo s6 em seu pais, mas também aqui em nosso pais. A
estrutura enrijecida da institui¢do escolar ocidental parece ter sido ar-
quitetada para um corpo ideal, nao comportando os corpos que habi-
tam nossa sociedade tao diferente e desigual: corpos negros, corpas
gordas (Jimenez, 2022), corpos indigenas, trans, deficientes, pobres e
diferentes. A arquitetura hostil das escolas e estrutura da educacao em
nosso pais carregam essa cisao entre corpo e mente, e consolidam o si-
lenciamento dos corpos que compdem a comunidade escolar.

Adiante, nesse trecho em que trava um didlogo com seu colega

Ron Scapp, o mesmo afirma (Hooks, 2013, p. 184):

A nocao tradicional de estar na sala de aula € a de um professor atras
de uma escrivaninha ou em pé a frente da classe, imobilizado. Estra-
nhamente isso lembra o corpo de conhecimento firme e imdvel que
integra a imutabilidade da prdpria verdade. E dai que sua roupa esta
suja, suas calcas estao mal ajustadas ou sua camisa esta amarfanhada?
Enquanto a mente ainda estiver funcionando com elegancia e elo-
quéncia, € isso que se deve apreciar.

Nesse momento os dois estavam analisando a escolha nao por
acaso de um professor universitario de Filosofia de bell hooks em se
desdenhar da prdpria vestimenta, mostrando as consequéncias de uma
episteme dualista de corpo e mente e depreciativa do corpo. Ao contra-
rio do que se defende, a visdao dualista de corpo e mente, como subs-
tancias distintas e nao causais, o que temos na pratica ¢ a prova de que
elas estdao mais embrenhadas do que independentes. Uma vez que se
mostra o impacto no corpo, o desdém, produto de uma determinada

visdo de mundo. Mais do que isso, 0 que essa abordagem ensina ¢ a
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negacao e o descuidado com a propria vida além do aspecto mera-
mente estético social.

Na defesa de uma pratica libertadora na educagao, hooks de-
nuncia os conjuntos de praticas conservadoras que congregam o silen-
ciamento desses corpos que foram doutrinados a se ver como um outro
corpo muito distante do seu. Inspirada pelo budismo engajado, hooks
(2013, p. 211) enuncia que a sala de aula nunca é a mesma. A escola,
compreendendo as vidas que a ocupam, nunca ¢ a mesma. O caminho
sugerido nesse didlogo parece nos encaminhar para importancia de
pertencer aos nossos proprios corpos, ocupar nosso corpo, nossa histo-
ria, fisicamente, mentalmente, verbalmente, e nas oralidades ocupar os
espagos.

O educador, ao fortalecer as praticas conservadoras e silencia-
doras da escola tradicional, por mais que aborde questdes sociais e con-
tetidos reflexivos criticos, faz soterrar pela pratica silenciadora as infor-
magoOes transmitidas. Saber escutar o corpo estudantil oferece um ca-
minho de mudanca.

O trabalho do professor nao se encerra na sala de aula, mas co-
megca sobretudo nos corredores e na sala dos professores, com a comu-
nidade escolar, através do didlogo e da paciéncia em ouvir as diferen-
cas. A realidade conservadora das escolas impde a necessidade de uma
ginga capoeirista para fazer com que mudangas ocorram diante de uma
correlagao de forgas, entre avangar e recuar. Os movimentos e organi-
zagOes sociais ao colocarem em pauta a discussao sobre a precarizagao
do trabalho de todos os setores da comunidade escolar, merendeiras,
0s que ndo possuem privilégios, nos traz um caminho nao excludente
de pensar e discutir a educagao. Essa dimensao da educacao é ignorada
nos cursos de formacgao de licenciatura em Filosofia e nas discussoes
académicas sobre os problemas do ensino.

Pensar os problemas do nosso corpo, terra e territorio é conce-
ber que nao ha abismos entre as teorias que nos alimentam e a refeigao

que realizamos. E conceber que o modo e o que nos alimenta tem
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conexao com as leituras de mundo que estamos propondo nas aulas.
Assim, pensar as condi¢des das merendeiras na escola publica é pensar
0s problemas da educagao em nosso pais.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 16) constitui como uma das

agoes que o curriculo deve promover é:

[...] decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos compo-
nentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colabo-
rativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.

Contudo, na pratica, compreende de forma limitada o trabalho
interdisciplinar ao fornecer um roteiro pronto, os itinerarios formati-
vos, e ndo possibilitar uma construgao real da equipe de professores na
unidade escolar. O trabalho interdisciplinar é o reconhecimento de que
cada um ocupa de acordo com suas experiéncias e saberes uma pers-
pectiva que outrem nao é sozinho capaz de compreender.

As praticas pedagodgicas sao pouco discutidas na formagao uni-
versitaria. Discutir os problemas reais da escola nao € pauta na forma-
¢ao critica do licenciado. Enquanto nas discussoes académicas sobre o
ensino de Filosofia, encontramos o debate sobre os contetidos do curri-
culo de Filosofia versarem ou sobre a histdria da Filosofia ou sobre a
Filosofia tematica, no Estado de Sao Paulo ocorre a diminuicao das dis-
ciplinas de humanas, Filosofia e Sociologia. Conforme resolugao 84 de
31 de outubro de 2024, o corte de aulas da disciplina de Filosofia ocorre
em detrimento do acréscimo de aulas em disciplinas ligadas as maté-
rias de Portugués e Matematica, bem como de itinerarios formativos
com viés empreendedorista.

A partir de 2025, além dos itinerdrios formativos, teremos os iti-
nerdrios técnicos: Administracao, Agronegdcio, Desenvolvimento de
Sistemas, Vendas, Farmadcia, Ciéncia de Dados, Logistica, Enfermagem
e Hotelaria e Eventos; que evidenciam uma formagcao alinhada ao dis-

curso do mercado. Temos também o crescente controle do
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funcionamento das aulas por meio de uma rede de dados, que tém mi-
nado a dinamicidade fundamental para o processo formativo. As aulas
estao sendo cada vez mais ditadas e orquestradas por aplicativos e ava-
liagOes externas criadas de forma centralizadora que nao respeita as di-
ferencgas e a diversidade encontrada em sala de aula. Os horarios com-
partilhados pela equipe pedagogica antes destinados a discussao em
equipe agora € ocupado com videos transmissoes criados pela Secreta-
ria Estadual de Educagdo do Estado de Sao Paulo, que tem resultado
no silenciamento diante dos problemas.

As discussoOes sobre o debate entre histéria da Filosofia versus
Filosofia tematica se estabelecem na crenca de que os problemas do en-
sino de Filosofia se resumem numa concepgao de curriculo pautada em
conteudos. Ignorando, assim, o todo que é a escola e a estrutura politica
que a mesma envolve.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) trouxe-nos a im-
posi¢dao de um curriculo comum prescrito. Contudo, s6 é possivel pen-
sar num curriculo comum prescrito pela crenga de que ha também uma
Unica cultura também comum a toda sociedade em que ele for apli-
cado. A ideia de uma cultura comum desrespeita a diversidade hu-
mana, territorial, de espécies e de organismos em nosso pais. A impo-
sicdo de uma organizagao do saber fornecida pelo curriculo comum
prescrito ignora a autonomia do professorado e de toda comunidade
escolar, ou ainda, se constroi na crencga da incapacidade da comuni-
dade escolar de construir o préprio curriculo. Desvelando que a orien-
tacdo técnica surge em realidade como controle, que gera dependéncia
e um nao-engajamento da equipe no processo de construgao curricular
e com a formacao dos estudantes.

A relagao que se estabelece entre os que sdo considerados capa-
citados para a construcao do curriculo, os pesquisadores académicos, e
o que sao destinados a sua consecugao, pode ser compreendida pela

relagao descrita por Paulo Freire (2014) entre opressor e oprimido. Ou
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melhor, entre a parcela opressora que agora se coloca junto aos oprimi-
dos.

O medo da elite académica de relegar a unidade escolar a esco-
lha pelo curriculo, é a mesma desconfianca de educadores com relagao
a seus educandos. O curriculo comum prescrito fornece uma via de
controle sobre a pratica de ensino que gera dependéncia e submissao
por um lado, e facilidades e redugao de gastos financeiros, por parte do
Estado, por outro lado. Uma vez que a construgao do curriculo pela
equipe escolar geraria a necessidade de investimento na formagao, me-
lhor remuneragao, ampliagao da jornada fora de sala de aula, adequa-
¢ao dos espagos, materiais adequados, enfim, investimento na estru-
tura e na equipe, mudangas que consolidariam o fortalecimento do pro-
cesso democratica na comunidade escolar.

Acreditamos que o curriculo desconectado da realidade escolar
¢ uma das facetas da fragmentacao do saber, de uma mente concebida
em desconexao com seu corpo. Mas qual seria a origem da cisdo entre
corpo e mente presente tanto na formacao de professores nos cursos de

Filosofia quanto na Escola publica?

3 A desterritorializacao do saber

Em A terra dd, a terra quer, Nego Bispo (2023, p. 2), num discurso
marcado pela ginga de um capoeirista, a partir do relato de uma me-
moria de infancia, narra logo no inicio a histéria de nosso territorio e o

problema que assola nossa cultura:

Quando completei dez anos, comecei a adestrar bois. Foi assim que
aprendi que adestrar e colonizar sao a mesma coisa. Tanto o adestra-
dor quanto o colonizador comegam por desterritorializar o ente ata-
cado quebrando-lhe a identidade, tirando-o de sua cosmologia, dis-
tanciando-o de seus sagrados, impondo-lhe novos modos de vida e
colocando-lhe outro nome. O processo de denominagdo é uma
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tentativa de apagamento de uma memoria para que outra possa ser
composta.

Adestrar e colonizar, desterritorializando saberes, sdao as prati-
cas presentes na Academia, nos cursos de Filosofia, e na Escola publica,
descritas na se¢ao anterior. A perda de nosso territorio de saberes nos
tornou suscetiveis a inaimeras confusdes teodricas e descaminhos nas Fi-
losofias, de desencontros na Escola publica.

O lider indigenista, Davi Kopenawa, na luta pela floresta, na
luta por uma histéria que também ¢é nossa, seguiu o desafio de trans-
formar o conhecimento de seus ancestrais em palavras, o conhecimento
recebido em sonhos noturnos ou sob o efeito da ydkoana (alucinégeno
utilizado em rituais xamanicos) para que assim o povo da mercadoria, 0s
invasores dessa terra, pudesse relembrar a propria historia.

A queda do céu sao as peles de papel que Kopenawa nos entrega
o caminho de volta as nossas origens, ao retorno a nossa terra, por meio
do universo dos sonhos. Nessa obra nos deparamos em varios momen-
tos com a nossa historia contada a partir daqueles que aqui ja estavam
(Kopenawa et al., 2015, p. 407-408):

No comeco a terra dos antigos brancos era parecida com a nossa. La
eram tdo poucos quanto nos agora na floresta. Mas seu pensamento
foi se perdendo cada vez mais numa trilha escura e emaranhada. Seus
antepassados mais sabios, a quem Omama criou e a quem deu suas
palavras, morreram. Depois disso, seus filhos e netos tiveram muitos
filhos. Comegaram a rejeitar os dizeres de seus antigos como se fossem
mentiras e foram aos poucos se esquecendo deles. Derrubaram toda a
floresta de sua terra para fazer rogas cada vez maiores.

Rogas cada vez maiores que alimentam cada vez menos gente e
mais o proprio lucro. Na historia yanomami destas terras que habita-
mos, todos descenderam da floresta. Os pensamentos em desconexao
de suas origens, de uma terra viva onde coabitam diversas espécies, se
perdem em confusdes. O pensamento que se perde numa trilha escura

e emaranhada é produto do que denominamos aqui como
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desterritorializacao do saber, ou seja, de um conhecimento que surge
do desconhecimento do territorio que habitam e das origens onde e por
quem foi construido. O que podemos interpretar como as confusdes de
sistemas e teorias filosoficas sem raizes, sem contexto, distantes de suas
origens. Um sistema filosofico tem territorio e corpo, ignorar sua cone-
xao com o tempo que o remete a um chao € a origem das confusdes.
Para compreender as teorias é necessdria uma imersao no territdrio em
que foram forjadas.

A ideia de um conhecimento e ou verdade universal surgiram
com a invencao moderna do sujeito transcendental, com a crenga no
uso da razao transcendental. No caminho contrario, o povo yanomami
tem a conexao com a terra como o modo seguro que possibilita “ir

longe” nos pensamentos:

As criangas dos brancos tém de aprender a desenhar suas palavras
torcendo os dedos desajeitados por muito tempo com os olhos sempre
cravados em peles de imagem. Entre nos, os rapazes que querem co-
nhecer os xapiri tém de vencer o medo e deixar que os mais velhos
soprem o p6 de yakoana em suas narinas. E doloroso, e também de-
mora muito. Depois, eles tém de continuar trabalhando por conta pro-
pria, esfor¢ando-se para ligar seus pensamentos um ao outro, o mais
longe que puderem (Kopenawa et al., p. 376).

No trecho acima, temos uma comparagao de dois tipos de edu-
cacao. A primeira parte do controle de um corpo, de maos treinadas a
se voltar e reproduzir ndao o que vé em contato direto com o mundo,
mas o que foi visto e apreendido por alguém e assim conectar-se a
ideias de ideias. Essa € a educagao compreendida como letramento e
alfabetizacao.

Segundo o mestre Nego Bispo (2023, p. 12 e 13):

Na cidade, sé havia a escola escriturada. Nao havia outras escolas, es-
colas da inspiragao ou da brincadeira. Quando as escolas escrituradas
chegaram ao nosso territdrio, foi de uma forma muito acelerada. A es-
crita queria, a qualquer custo, se instalar e passar a ser a linguagem
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predominante. Enfrentamos um grande desafio porque os nossos con-
tratos, que eram feitos pela oralidade, sofreram um ataque brusco
para que fossem transformados em contratos escriturados. As nossas
mestras e 0s nossos mestres da oralidade foram considerados desne-
cessarios pelo sistema, e tentaram substitui-los pelos mestres da escri-
turacgao.

As mestras e mestres da oralidade possuem a histdria de nosso
povo que precisa ser resgatada. A logica reducionista do sistema em
que somos governados nos ensinou a desvalidar saberes ancestrais que
hoje sdao usurpados pelo mercado, pela indtstria farmacéutica, por
uma ciéncia mercantil, a biopirataria.

Os mestres da escrituracao ditaram uma educac¢ao onde a cri-
anga nao ¢ avaliada porque aprendeu a se desenvolver e a comparti-
lhar, mas porque aprendeu a escrever. O processo de transmissao da
informacao sem o ganho do processo de aquisicao de saberes por meio
da observacgao e intera¢do com a vida, ganha no decorrer das fases, no-
vos problemas. Quando fornecemos apenas a informagao sem ensinar
ou demonstrar os erros, as pequenas descobertas e todo contexto em
que tenham sido produzidos, por quem e em que circunstancias, fo-
mentamos concepgdes equivocadas como um conhecimento universal,
verdadeiro e independente de seu territorio e de seu tempo. Apagamos
a dinamica do processo de descoberta e a importancia do erro.

A educacao presente na cultura dos povos ancestrais Yanomami,
consistiria na superagao do medo para descoberta de um corpo aos ri-
tuais ancestrais. Uma educagao para apreender a ver e sentir por si pro-
prio, possibilitando que o corpo possa experienciar por si proprio, e
nao meramente reproduzir o que ja foi descoberto. Esse processo nao é
feito solitariamente pela espécie humana, ha participacao de outros or-
ganismos, como o poder das plantas medicinais indigenas, a simbiose
com as vidas que nos rodeiam e que nos constituem.

Nas palavras do mestre Nego Bispo (2023, p. 1):
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Nos primeiros passos da minha vida, os mais velhos me orientaram a
ouvir os cantos dos pdssaros e os chiados da mata. Compreendo o am-
biente onde dei 0os meus primeiros passos como uma das bases de lan-
¢amento da minha trajetdria. Uma memoria maravilhosa desse tempo,
que ainda pulsa, é acordar ouvindo o canto da passarada informando
quais as condi¢des meteoroldgicas do dia. Os pdssaros nos avisavam
se ia chover, se ia ter sol ou se o céu ficaria nublado. Informado por
eles, ainda antes de me levantar, eu ja tinha a no¢ao de como seria o
dia. Outro pulsar das memorias de crianga € o caminho da roca, que
faziamos junto as geragdes mais velhas, a geragdo mae e a geragao avo.
Ouviamos a sonoridade emitida pela mata, a partir do movimento do
vento e das aguas dos riachos, rios e das cachoeiras, dependendo de
por onde passavamos.

O caminho das rogas que faziam junto as geracoes mais velhas, era
também feito com os passaros, com o rio, com os ventos. Na citacao
acima, o mestre quilombola Nego Bispo apresenta uma confluéncia de
saberes quilombolas com os saberes descritos por Kopenawa. O conhe-
cimento ocorre quando nos conectamos com outras vidas, seja a dos
ancestrais, seja a dos passaros, das dguas, ou do vento: o caminho da
roca que conflui com o caminho da floresta. Compreender a linguagem
de outros seres, como pdssaros, requer perder as fronteiras dos abismos
que fomos ensinados a reconhecer diante outros organismos, e tentar
sentir o que eles estao transmitindo, como uma simbiose. Uma vez que
corpo e terra estao conectados.

Lorena Cabnal, indigena maya e xinka, cofundadora do Movi-
mento Feminista Comunitario Territorial na Guatemala e da Red de Sa-
nadoras Ancestrales del Feminismo Comunitario, apresenta a defesa
do territorio-corpo ao territorio-terra, e nos convida a olhar para o lu-
gar da mulher nesse espago do conhecimento dos povos ancestrais in-
digenas. Em Defender o territério-terra e ndo defender o territorio-corpo das
mulheres é uma incoeréncia politica (2019), Cabnal enuncia a convergéncia
de patriarcados: o ancestral dos povos originarios, o ocidental, o afri-

cano.
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Segundo Cabnal (2019b), o feminismo comunitario territorial
indigena nasce de corpos indignados que foram atravessados por inu-

meras violéncias:

Hoje, o feminismo comunitario territorial € um feminismo que ancora
a pluralidade feminista comunitdria continental porque existem ou-
tros feminismos que tém susa proprias historias e maneiras. Esta é
uma proposta epistémica que vem de mulheres indigenas de comuni-
dades indigenas. Nao passou pela academia, nao foi resultado de um
projeto de cooperagao internacional, nao passa por nenhuma destas
logicas que, muitas vezes, tém como resultado que as mulheres indi-
genas entao elaborem... Este [feminismo comunitario] nasce de corpos
indignados, de corpos que foram atravessados por multiplas violén-
cias e comegaram a se fazer questionamentos muito fortes. E também
comeca a colocar elementos de interpelagao a outros feminismos que
na verdade interpretam a vida das mulheres indigenas nas comunida-
des, mas que também padronizam as opressdes, que padronizam as
emancipagoes, de como deveriam ser as mulheres indigenas e as que
se denominam feministas.

A proposta epistémica do feminismo comunitario territorial in-
digena tem em sua metodologia a escuta aos questionamentos que tém
origem nos desafios e violéncias dos corpos dessas mulheres. Um ca-
minho epistémico que ndo se constrdi com especulacdes de mundos
possiveis e problemas especulativos, mas que surge das opressoes que
sofre a comunidade. E uma proposta epistémica porque se trata de mu-
dangas estruturais em nossa sociedade patriarcal.

O movimento ocorre pelo resgate dos saberes ancestrais, as da-
tas do calendario lunar, do calendario maia, as diferentes relacoes de
numerologia de corpos, da rede da vida, dos elementos da cosmogonia.
Diferente do ensino de Filosofia que é marcado pelo resgate do conhe-
cimento antigo greco-romano, porque nao compreende os povos origi-
narios dessa terra como legitimos.

Numa educagao ambiental critica, as defesas do territério, do
corpo, dos organismos, da floresta, nao se encontram divididas, mas

compreendidas com uma mesma luta. O que s pode ocorrer no
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enraizamento entre corpo, territorio e cultura. A pluralidade nas comu-
nidades ancestrais tem origem numa relagao nao-mercadoldgica com a
terra, de uma relagdo com significado, simbdlica, espiritual e de orga-
nizagao comunal.

Nas primeiras invasoes europeias em Abya Yala, conta Cabnal
(2019b) que os indigenas homens entregaram mais 500 mulheres indi-
genas para serem exploradas sexualmente e servir de trabalho escravo
na exploragao de minério aos colonos. Segundo Lorena Cabnal, a vio-
léncia com o corpo dessas mulheres marca talvez as primeiras rupturas
do corpo com o territdrio. Nesse sentido, segundo o feminismo territo-
rial comunitario indigena (Cabnal, 2020) fazer a defesa do territério-
terra € fazer a defesa do territorio-corpo dessas mulheres que foram ou
sdo exploradas e subjugadas, reconhecer no corpo o primeiro territdrio
de defesa..

O processo de cura segundo o feminismo comunitario territo-
rial (Cabnal, 2019b) estd num caminho césmico politico de resgate das
memorias ancestrais de cura das mulheres. O caminho do resgate das
memorias ancestrais de cura das mulheres porta a possibilidade do ca-
minho de conexao com a terra e com a rede da vida. Esse processo im-
plica em resgatar uma forma de relagao com a vida, com o territorio,
com o proprio corpo, que pode remover as infiltragdes do sistema pa-
triarcal, contra as imposi¢des mercadologicas, sexistas, transfobicas e
gordofobicas.

Compreendemos, entdo, que o antidoto ao patriarcalismo e
também ao colonialismo para o povo maya e xinka estaria assim no
resgate dos saberes ancestrais femininos de cura pelas plantas, onde ha
o aprendizado com as plantas e ndo apenas o uso das plantas.

A defesa de Kopenawa de um conhecimento que tem origem na
relagao dos povos indigenas com a terra através do ritual ancestral com
plantas medicinais, e do caminho da roga descrito pelo mestre Nego
Bispo, possuem confluéncias com a defesa de Cabnal do processo de

cura pelo resgate dos saberes ancestrais de plantas medicinais que
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estdo resguardados na memdoria de mulheres. Caminhos que revelam
uma relagdo com a terra, territorio, corpo, ou como nos coloca o femi-
nismo territorial, com o territoério-corpo e com territério-terra, através
das plantas e de outros organismos.

A relagdo com as plantas, tanto na narrativa de Kopenawa
quanto na de Cabnal, ndo se limita a visao reducionista e mercadolo-
gica que coisifica 0s outros organismos, mas revela uma relagao sim-
bidtica que possibilita-nos pertencer ao territorio e nos conectar a rede

da vida. Segundo o quilombola Nego Bispo (2023, p. 13):

No quilombo, contamos histérias na boca da noite, na lua cheia, ao
redor da fogueira. As histdrias sdo contadas de modo prazeroso e por
todos. Na cidade grande, contudo, so tem valor o que vira mercadoria.
L4 nao se contam histérias, apenas se escreve: escrever histérias € uma
profissao. Nos contamos historias sem cobrar nada de ninguém, o fa-
zemos para fortalecer a nossa trajetoria. E ndo contamos apenas as his-
torias dos seres humanos, contamos também historias de bichos: ma-
cacos, ongas e passarinhos.

Contam as historias de outros seres, porque ndo os concebem
com distanciamentos. Antropomorfizam para nao cair no antropocen-
trismo.

Na cosmogonia dos povos da terra, as sementes sao concebidas
como portadoras dos principios da vida, como agentes autonomas e

que também podem ser professoras:

Defender nossas liberdades fundamentais significa lutar contra o “li-
vre comércio” para proteger a liberdade das sementes (bija swaraj), a
liberdade alimentar (anna swaraj), a liberdade da agua (jal swaraj), a
liberdade das terras (bhu swaraj), a liberdade das florestas (vana
swaraj), e reinventar a democracia como a democracia da Terra, tanto
a democracia de toda a vida como a democracia da vida cotidiana. Em
nossos movimentos pela liberdade precisam de uma nova aprendiza-
gem, de um novo empoderamento, de uma nova esperanca. Com as
sementes, aprendi as licdes de auto-organizacgao e renovacao, diversi-
dade e democracia; com a teoria quantica, aprendi a néo
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separabilidade e a ndo localidade, indeterminismo e incerteza, com-
plementaridade e nao exclusao, potencial e probabilidade (Shiva,
2024, p. 25).

Como um organismo livre, a semente, que possui um lugar no
mundo é também portadora de conhecimentos que possuem confluén-
cias com outros saberes, por exemplo, cientificos, que se propdem a
uma visao critica e nao reducionista.

Afirmar a democracia da Terra é afirmar a democracia de todos
o0s organismos ou ainda, de todos compartilhantes, inclusive os huma-
nos. Como escreveu o mestre Nego Bispo (Santos, 2023, p. 59): “O nosso
povo também dizia que a terra d4 e a terra quer. Quando dizemos isso,
nao estamos falando da terra em si, mas da terra e de todos os seus
compartilhantes”, sejam eles humanos e/ou sobretudo nao-humanos.

Desterritorializar nossa episteme, a forma como concebemos a
vida e o outro, é encontrar conexao com uma infinidade de organismos
e microorganismos que compdem a terra. A desconexao da terra, do
corpo, do territério é o espaco que se abre para as injusticas. E o pro-
cesso de dominagao colonial, de rancar as raizes, de desprezar as ori-
gens para o mais profundo controle. O saber desterritorializado im-
plica em injustica alimentar, implica em mortes. A cura de um

corpo/mente doente é o caminho contra a desconexao com a terra.

3 Consideracgdes finais

Acreditamos que a desterritorializagao do saber constitui a base
dos problemas do ensino de Filosofia e dos problemas da formagao de
professores em Filosofia. As praticas filosoficas e académicas desconec-
tadas de nosso contexto na formacao de professores de Filosofia com-
pactuam com a construc¢ao de uma cisao entre individuo e sociedade,
entre aquilo que pensamos e aquilo que somos enquanto corpo e en-

quanto acao. Nesse sentido, temos 0 nao reconhecimento dos nossos
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problemas como problemas filosdficos e invisibilizagao dos problemas
do chao da escola nos debates académicos de ensino de Filosofia. Fo-
mos ensinados a ignorar os problemas filos6ficos que nos cercam, bem
como os problemas que assolam o chdo da escola, o nosso territdrio de
saber.

Reconhecemos, assim, que as relagdoes de dominagao sao repro-
duzidas no espacgo escolar através da rigidez das regras, da hierarqui-
zagao do saber, da desvalorizagdo do trabalho de cuidado e limpeza,
da desvalorizagdo do trabalho de mulheres, da desvaloriza¢do de ou-
tros organismos nao humanos, da nao apropriacao e pertencimento a
terra, ao corpo e ao territdrio.

Assim, toda comunidade escolar deveria ter o direito de parti-
cipar das discussoes curriculares: estudantes, familiares, educadores,
gestores, administradores, merendeiras e equipe de limpeza. O engaja-
mento e o envolvimento no processo seria uma consequéncia e nao
uma exigéncia. Ignorar que o conhecimento é um processo inacabado
construido e decidido por quem dele participa, nos leva a excessos de
informacao que se perdem no tempo e nao criam raizes no mundo por
meio de ac¢les e vivéncias.

Acreditamos que um dos caminhos possiveis para reversao da
desterritorializagdao do saber na Filosofia, ou ainda, para territorializa-
¢ao do saber, esta no resgate dos saberes ancestrais daqueles que per-
tencem a essas terras como o nosso legitimo conhecimento filosdfico.
Acreditamos também que a escolhas e a construcao de saberes e prati-
cas que envolvem o curriculo sd fariam justica a terra se forem feitas
por cada unidade escolar. Cada escola possui sua histdria composta
pelas pessoas, organismos, corpos, terra e territorio que a integram. As-
sim, podemos reconhecer em nossa area de atuacao, o ensino de Filo-
sofia, a responsabilidade ambiental e, portanto, social, politica e econd-

mica com a vida dos seres e da terra.
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Luta antirracista e ensino de filosofia:

combate ao racismo na escola

Gabriele Teixeira de Abreu!
DOI: https://doi.org/10.58942/eqs.197.03

1 Introducao

AGORAE LEI

Di cadeia para quem me chamar de negro analfabeto

56 ndo da cadeia para quem impde o analfabetismo, obstruindo meu acesso as escolas
Di cadeia para quem me chamar de negro burro

56 ndo dd cadeia para quem me chamar de “moreno”,

Mesmo sabendo que com isso querem me transformar em um hibrido

E assim como aos burros, negar as condigoes de reproducdo da minha raga.

Nego Bispo

Peco licenga para dar inicio a este pensamento fazendo uma in-
vocagao das palavras do filésofo Antonio Bispo dos Santos, mestre
Nego Bispo: “Viva viva! Viva, porque todas as vidas importam!”.

O motivo deste chamado €, na realidade, um pedido de auxilio
ndo somente de um encantado, mas de uma forca que continuara re-
verberando pela poténcia de vidéncia e afirmacao da vida através do
pensamento contra colonial e do viver quilombola. E também uma afir-

magao, uma tomada de posicdo diante do campo de batalha, no

! Mestranda em Ensino de Filosofia pela Universidade Federal do Ceara — PROF-
FILO/UEFC Fortaleza — Ceara, Brasil. E-mail: gabiabreu.ufc@gmail.com
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combate contra as forgas reaciondrias que atravessam o plano de ima-
néncia da educagao.

Este trabalho pretende pensar esta questao através de varias
perspectivas, colocando alguns autores em dialogos, dentre eles: Fou-
cault, Fanon, Mbembe, Antonio Bispo dos Santos, Deleuze, Guattari,
Lélia Gonzalez, Bell Hooks e Angela Davis. E problematiza acerca do
ensino de filosofia e seu papel no compromisso de combate ao racismo,
fazendo articulagdes entre teoria e o trabalho no territério escolar.

Tomando como ponto de partida a compreensao de que a escola
enquanto instituicao, estd inserida dentro de uma estrutura profunda-
mente marcada por desigualdades, sobretudo nas rela¢des étnico-raci-
ais, e que € perpassada por uma multiplicidade de forgas que coloca
em jogo as diversas relagdes de poder e os padrdes cristalizados na so-
ciedade, é possivel entao perceber em seu interior, as reproducdes des-
sas desigualdades que nao somente se fazem presentes como se atuali-
zam de acordo com as novas tecnologias do poder.

Assim, este trabalho se insere numa perspectiva de responsabi-
lidade e comprometimento com a luta antirracista, mais especifica-
mente, por um ensino de filosofia voltado a esta causa.

Por determinagao legal através das leis 10.639/2003 e 11.645/08
as culturas afro-brasileiras e indigenas devem estar presentes na escola.
Entretanto, apesar do grande avango que a mudanga na legislagao sig-
nificou, presenciamos todos os dias atos de violéncia que vao desde as
questdes aparentemente simples e cotidianas como um comentario so-
bre a aparéncia, as tragédias mais absurdas e brutais que tomam os no-
ticidrios. Nesse caso, nao ha menor, ou maior grau, a crueldade do ra-
cismo é a mesma e reverbera na constitui¢ao das subjetividades marca-
das pela violagao dos direitos da populagao indigena e negra. Eis, en-
tao, a constatagao de que a lei, sozinha, ndo muda nada.

Portanto, o intuito aqui € pensar de maneira estratégica, questi-
onando o que podemos fazer, quais caminhos podemos seguir nesse

horizonte que firma o compromisso e reafirma o papel politico do
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ensino de filosofia diante de todas as lutas que se apresentam na socie-
dade e se fazem tao urgentes. Lutas por justica, democracia e respeito
aos direitos, mas com destaque, neste momento para a luta antirracista
na escola, e o motivo deste recorte se da pela amplitude de cada tema
que envolve diversas questdes que precisam ser pautadas cuidadosa-
mente e com a insisténcia de uma luta pela vida, porque é disso que se

trata quando falamos de luta antirracista, é pelo direito de viver.

2 Colonizacao e racismo

No curso dado no College de France (1975-1976), “Em defesa da
sociedade”, o fildsofo Michel Foucault faz uma analise acerca do tema
da emergeéncia do biopoder na transigao do século XVIII para o século
XIX e, no capitulo AULA DE 17 DE MARCO DE 1976, dedica-se a pen-
sar acerca do problema do racismo e de como o Estado Moderno se
estrutura a partir desse mecanismo. Segundo o autor, esta nogao en-
contra-se relacionada a uma ideia racista, e vai ainda mais além, esten-
dendo estes questionamentos aos movimentos e processos que se di-
ziam de esquerda e que propunham a revolucao. Foucault é ciente da
dificuldade em abordar este tema, mas o faz ainda assim. “Como se
pode fazer um biopoder funcionar e ao mesmo tempo exercer os direi-
tos da guerra, os direitos do assassinio e da fungao da morte, senao
passando pelo racismo? Era esse o problema, e eu acho que continua a
ser esse o problema.” (Foucault, 1999, p. 315).

Em nome de um modo de funcionamento do Estado e das ex-
pansoes colonialistas, foram cometidas grandes atrocidades, entre elas,
o silenciamento da questao racial, ou seja, a negagao do racismo, e os
epistemicidios que ajudaram a fortalecer um processo de dominacao
utilizando diversos mecanismos. Vale ressaltar a atualidade deste pen-
samento nos tempos atuais, frente ao genocidio palestino, o que é ainda

mais problematico, pelo fato de estarmos presos num novo ecoar de
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tecnologias que exercem o biopoder de modo cada vez mais letal e per-
verso.

Fanon em “Os condenados da terra” aponta para a fraqueza dos
ideais de emancipagdo europeus que enveredaram para um mundo
cindido em dois, maniqueista e narcisico, levando a uma condenacao

da humanidade e consequentemente de si mesma.

A discussao do mundo colonial pelo colonizado ndao € um confronto
racional de pontos de vista. Nao é um discurso o universal, mas a afir-
macao desenfreada de uma singularidade admitida como absoluta. O
mundo colonial é um mundo maniqueista. Nao basta ao colono limi-
tar fisicamente, com o auxilio de sua policia e de sua gendarmaria, o
espago do colonizado. (Fanon, 1979, p. 33)

Ou seja, o que Fanon esta apontando aqui € para processos de
racializagao que instauram uma distingao entre ‘colonizado’ e ‘“coloni-
zador’ e a producao de subjetividades que se forjam a partir desses lu-
gares de inferiorizagao. Tais processos se dao pautados numa perspec-
tiva de pensamento de superioridade que justifica a invasao de terras,
culturas, corpos... para tomar posse, ‘conquistar’.

O lider quilombola e intelectual brasileiro, Antonio Bispo dos
Santos, que gostava de ser chamado de Nego Bispo, também aborda o
racismo como uma estrutura de dominagao, mas com foco a partir da
realidade brasileira e na resisténcia das comunidades quilombolas. Ele
enfatiza a luta pela terra e a preservacao da cultura como formas de
combater o racismo. Entre os dois autores, ha muitas conexdes potentes
e que nos dao uma ampla visao acerca da questao da colonizagado e do

racismo. Destacamos o seguinte trecho que elucida essas confluéncias:

Os colonizadores, ao os generalizarem apenas como “indios”, estavam
desenvolvendo uma técnica muito usada pelos adestradores, pois
sempre que se quer adestrar um animal a primeira coisa que se muda
€ o seu nome. Ou seja, os colonizadores, ao substituirem as diversas
autodenominagdes desses povos, impondo-os uma denominagao ge-

neralizada, estavam tentando quebrar as suas identidades com o
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intuito de os coisificar/ desumanizar. Mesmo compreendendo isso,
vou utilizar também de forma generalizada o termo povos pindora-
micos com a inteng¢do principal de contestar a denominacao forjada
pelos colonizadores. Com relagdo aos africanos, também aprendi na
escola varias versdes. Uma delas € a de que pelo fato dos indios terem
se rebelado contra o trabalho escravo os portugueses resolveram tra-
zer o povo da Africa, porque esses seriam mais “ddceis”, portanto,
mais facilmente “domesticaveis”. No entanto, os povos africanos, as-
sim como os povos pindoramicos, também se rebelaram contra o tra-
balho escravo e possuem as suas diversas Colonizagdao, Quilombos:
modos e significacdes autodenominagdes. Os colonizadores, ao
chama-los apenas de “negros”, estavam utilizando a mesma estratégia
usada contra os povos pindoramicos de quebra da identidade por
meio da técnica da domesticagdo (Bispo, 2015, p. 27).

Para Fanon, a descolonizagao é um processo violento e necessa-
rio para a libertagao dos povos oprimidos. A alienagado cultural imposta
pelo colonialismo, que faz com que o colonizado internalize os valores
do colonizador. Ele propde a reconstrucao da identidade negra por
meio da rejei¢ao desses valores e da afirmagao de uma cultura auténtica
e que a violéncia do colonizador s6 pode ser superada por meio da re-
sisténcia ativa e da construgao de uma nova identidade coletiva. Nego
Bispo também fala sobre a descolonizagao, com um enfoque na resis-
téncia cultural e territorial. Ele defende a importancia dos quilombos
como espagos de autonomia e preservagao das identidades, resistindo
a opressao colonial e ao racismo contemporaneo. A ideia de aquilombar
€ um conceito apresentado como uma forma de resisténcia cultural e
politica. Ele v& os quilombos ndao apenas como espacos fisicos, mas
como simbolos de uma luta continua pela autonomia e pela valorizagao
da cultura afro-brasileira. E nesse processo de aquilombamento, o autor
traz o tema da ancestralidade como uma fonte de forca e resisténcia,
essencial para a sobrevivéncia e a luta das comunidades quilombolas.

Ambos os pensadores abordam o racismo como uma estrutura
de dominagdo que precisa ser desmantelada por meio da resisténcia

cultural, politica e econdmica. Enquanto Fanon tem um enfoque mais
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global e psicologico, Nego Bispo traz uma perspectiva localizada, en-
raizada na realidade brasileira e na luta quilombola. Juntos, eles ofere-
cem ferramentas tedricas e praticas para entender e combater o racismo
em suas multiplas dimensoes.

No ensaio, “Dos condenados da terra a necropolitica: Didlogos
filosdficos entre Frantz Fanon e Achille Mbembe”, de Renato Noguera,
o filésofo nos convida a uma reflexao sobre as dinamicas de poder e
opressao que moldam as sociedades contemporaneas. Através de um
didlogo instigante entre os pensamentos de Frantz Fanon e Achille
Mbembe, o autor nos guia por um caminho de andlise critica que revela
as continuidades e rupturas entre o colonialismo e as formas modernas
de dominacao.

Com sua obra “Os condenados da terra”, Frantz Fanon desafiou
o “espirito europeu” e exp0Os as brutalidades do colonialismo, pro-
pondo a Africa como ponto de partida para uma nova compreensao da
humanidade. Achille Mbembe, por sua vez, expande essas meditagoes
fanonianas ao introduzir o conceito de necropolitica, argumentando que
a biopolitica foucaultiana nao é suficiente para entender as complexas
relacoes de poder que definem o cendrio politico atual.

Deste modo, Noguera (2018) nos apresenta uma articulagao en-
tre as ideias de Fanon, Foucault e Mbembe, explorando como a necro-
politica e o necropoder se relacionam com as teses fanonianas e a biopoli-
tica foucaultiana. Este ensaio nao apenas faz conexdes teoricas entre es-
ses pensadores, mas também nos desafia a reconsiderar as formas de
resisténcia e emancipag¢dao em um mundo onde a politica da morte esta
institucionalizada. Os conceitos pensados pelo filésofo camaroneés
Achile Mbembe de necropoder e necropolitica diferem do biopoder e da
biopolitica, porque segundo o autor vai além do “fazer viver e deixar
morrer” e instaura uma politica de morte. Portanto “fazer morrer e dei-
xar viver.” E quando se trata desta questao, da morte, temos ainda uma
repeticio de numeros em diversas pesquisas realizadas periodica-

mente, onde as populacdes indigenas e negras ainda se encontram nas
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situagdes de maior privagao de direitos basicos, resultados de um pas-
sado colonial, escravocrata e racista.

Na obra Mil Platos v. 3 — Capitalismo e Esquizofrenia, Deleuze
e Guattari nos apresentam o conceito de rostidade e pensam o problema
do racismo relacionado a figura do Homem Branco e de um identita-

rismo branco europeu e cristao.

Se o rosto € o Cristo, quer dizer o Homem branco médio qualquer, as
primeiras desviangas, os primeiros desvios padrao sao raciais: o ho-
mem amarelo, o homem negro, homens de segunda ou terceira cate-
goria. [...] O racismo procede por determinagao das variagoes de des-
viancas, em fung¢ao do rosto Homem branco que pretende integrar em
ondas cada vez mais excéntricas e retardadas os tragos que nao sao
conformes, ora para tolera-los em determinado lugar e em determina-
das condigdes, em certo gueto, ora para apaga-los no muro que jamais
suporta a alteridade (¢ um judeu, é um drabe, é um negro, é um
louco..., etc). Do ponto de vista do racismo, ndo existe exterior, ndo
existem as pessoas de fora. 56 existem pessoas que deveriam ser como
nos, e cujo crime € ndo o serem (Deleuze; Guattari, 1987, p. 197)

Em uma projecao feita num estudo do Made-USP (Centro de
Pesquisa em Macroeconomia das Desigualdades da Universidade de
Sao Paulo), foi revelado que trés em cada quatro brasileiros na pobreza
sao negros, comparado a uma participagdo de 56% de pretos e pardos
no total da populagao?.

Durante a pandemia da COVID-19, noticias mostrando o alto
numero de mortes por desnutri¢do de indigenas da etnia yanomami.

Estes dois fatos sao um pequeno recorte de uma realidade que
se mantém desde 1500 até a atualidade, e elucidam que estamos diante
de uma profunda desigualdade que é continua, esta inscrita na histéria
de milhares de pessoas e seguem sendo, muitas vezes, silenciadas.
Como se as vidas negras e indigenas importassem menos. Isto nao

pode ser naturalizado, visto que € nestas condi¢des que estamos a dar

2Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
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formas a modos de vida onde os direitos sao violados sob diferentes
aspectos e inumeras camadas, reforcando a manutencao e formagao de

um imagindrio coletivo profundamente racista.

2.1 O combate ao racismo precisa estar na escola
Lélia Gozalez dedicou parte significativa da sua obra para ques-
tionar essa pretensdao de padrao ‘universal’ e fez a dentincia de como

este processo se da no ensino:

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde
mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva contribuigao das clas-
ses populares, da mulher, do negro e do indio na nossa formagcao his-
tdrica e cultural. Na verdade, o que se faz € folclorizar todos eles. E o
que é que fica? A impressao de que s6 os homens, os homens brancos,
social e economicamente privilegiados, foram os tinicos a construir
esse pais. A essa mentira tripla da-se o nome de: sexismo, racismo e
elitismo (Gonzalez, 2018, p. 119).

Como professores da Educagdo Basica, o que fazer diante de
tudo isto? Sobretudo, filosoficamente, o que podemos?

Sem nenhuma pretensao de prescri¢des, tampouco de esgotar a
questdo, mas na tentativa de enfrentar este problema, mais ainda, de
nao silenciar e pensar a questao e seus desdobramentos, portanto olhar
‘no olho do furacao’ que criamos, podemos seguir por diversos cam